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Antwort

der Bundesregierung

auf die GroRe Anfrage der Abgeordneten Dr. Norbert Lammert, Bernd Neumann
(Bremen), Renate Blank, weiterer Abgeordneter und der Fraktion der CDU/CSU
— Drucksache 14/5835 —

Verbreitung, Forderung und Vermittlung der deutschen Sprache

Vorbemerkung der Fragesteller

Die deutsche Sprache ist eine der wesentlichen Grundlagen, auf der das Ge-
meinwesen der Bundesrepublik Deutschland ruht. Die Vermittlung und Pflege
der deutschen Sprache im Inland und im Ausland sind zentrale Aufgaben der
Lander und der Kommunen sowie der auswértigen Kulturpolitik.

Im Kontext der rund 5 000 National- und Regionalsprachen, die auf der Welt
gesprochen werden, liegt das Deutsche — bei leichter Variation in Abhéngig-
keit von den Schétzmethoden — ungefidhr auf dem zehnten Platz mit einer
Deutsch als Mutter- oder Zweitsprache sprechenden Bevélkerung von welt-
weit rund 125 Millionen Menschen im Jahr 2000.

Die iiberragende Bedeutung der englischen Sprache im wirtschaftlichen Glo-
balisierungsprozess und die Zunahme von anglo-amerikanischen Ausdriicken
in der Umgangssprache, vor allem in den neuen Medien und der Werbung, ha-
ben den Stellenwert und die Entwicklung der deutschen Sprache nachhaltig
verindert und sind zu einem Thema geworden, das die Medien und die Of-
fentlichkeit in zunehmendem MafBe beschiftigt. Gleichwohl wird das Erlernen
der deutschen Sprache in vielen Landern mit der Verbesserung der beruflichen
Chancen auf dem internationalen Markt verbunden. Sprache spielt im Wirt-
schaftsleben eine zunehmend wichtige Rolle; Investitionen in die Sprachkom-
petenz sind auch fiir die Unternehmen ein wertvolles Kapital fiir die Zukunft.
Die Vermittlung der deutschen Sprache spielt somit eine wichtige Rolle im
Globalisierungsprozess.

Deutsch ist die meistgesprochene Muttersprache in der Europédischen Union,
die deutsche Sprachgemeinschaft ist die wirtschaftlich starkste in Europa und
die drittstarkste der Welt. Fast 100 Millionen Menschen sprechen in Europa
Deutsch als Muttersprache, in sieben Léndern hat Deutsch einen offiziellen
Status. Englisch fungiert unbestritten als Lingua franca unter den rund 80 in
Europa gesprochenen Amts- und Regionalsprachen. Neben dem Englischen
ist Deutsch die wichtigste zweite Fremdsprache Europas und im Internet be-
legt sie den zweiten Platz, wenngleich weit hinter Englisch. Nach dem politi-
schen Umbruch nimmt die deutsche Sprache in den Reformstaaten Mittel-,
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Ost- und Siidosteuropas sowie in den Nachfolgestaaten der Sowjetunion eine
wichtige Briickenfunktion zur Europdischen Union ein.

Das ,,Européische Jahr der Sprachen®, das die EU und der Europarat fiir das
Jahr 2001 ausgerufen haben, steht im Zeichen der Forderung der Mehrspra-
chigkeit im Europa des beginnenden Jahrhunderts und bietet einen besonderen
Anlass, sich mit der Rolle der Sprache im européischen Integrationsprozess
und in den Mitgliedsldndern auseinander zu setzen. 24 % Deutsch als Mutter-
sprache sprechenden Einwohnern der EU stehen nur rund 10 % das Deutsche
als Fremdsprache Erlernende gegeniiber.

Das Erlernen der Landessprache ist fiir den Integrationsprozess von im Gast-
land lebenden Auslédndern von besonderer Bedeutung; ihre Beherrschung ist
wichtige Voraussetzung fiir gesellschaftliche Anerkennung und Teilhabe. Die
Forderung des Spracherwerbs bei auf Dauer in Deutschland lebenden Mitbiir-
gern auslindischer Herkunft ist deshalb eine zentrale gesellschaftliche und po-
litische Aufgabe. Dariiber hinaus entwickeln Menschen, die Deutsch lernen,
meist eine freundliche Einstellung zu und besonderes Interesse an Deutsch-
land. Sie pflegen wirtschaftliche, politische, wissenschaftliche und kulturelle
Kontakte und sind Ankerpunkte unserer internationalen Beziehungen. Daher
ist die Forderung des Erwerbs der deutschen Sprache eine wichtige Investi-
tion, deren auch langfristige Wirkung nicht unterschitzt werden sollte.

Der Deutsche Bundestag hat sich in jlingerer Zeit regelméfig im Rahmen der
Berichte der Bundesregierung zur Auswértigen Kulturpolitik mit der Vermitt-
lung der deutschen Sprache im Ausland beschiftigt. Eine iibergreifende Be-
schiftigung mit dem Thema auch mit Bezug auf die Vermittlung der deut-
schen Sprache im Inland sowie ihrer Rolle in der Europdischen Union hat
jedoch seit den 80er Jahren nicht mehr stattgefunden.

1. Verfiigt die Bundesregierung iiber Daten dariiber, wie viele deutsche und
auslidndische Staatsbiirger im In- und Ausland die deutsche Sprache in
Wort und Schrift beherrschen bzw. sprechen?

Die Zahl der Muttersprachler kann mit hinlénglicher Genauigkeit auf ca.
91 bis 92 Millionen geschitzt werden. Wichtigste Grundlage fiir diese Schétzung
ist die Einwohnerzahl der deutschsprachigen Gebiete. Hinzu kommen die Ange-
horigen der deutschen Minderheiten vor allem in Mittel- und Osteuropa und den
Staaten der GUS. Die GroBe der deutschen Minderheiten in diesen Gebieten ist
nicht genau bekannt. Sie diirfte zwischen 1,75 und 2 Millionen Menschen liegen.
In manchen Staaten spricht allerdings nur ein kleiner Teil der Minderheit die
deutsche Sprache als Muttersprache. Dies ist bei der Schétzung zu beriicksichti-
gen.

Schétzungen iiber die Zahl derjenigen, die Deutsch als Fremdsprache so gut ge-
lernt haben, dass sie sie beherrschen bzw. sprechen, sind mit grolen Unsicherhei-
ten behaftet. Sie reichen von 25 Millionen bis ca. 55 Millionen Sprechern. Eines
der Probleme solcher Schitzungen liegt in der Festlegung des Sprachniveaus, ab
dem eine Sprachbeherrschung angenommen wird. In der Regel basieren die Un-
tersuchungen auf mehr oder weniger repriasentativen Umfragen, bei denen die
Befragten ihre Sprachkenntnisse selbst einschétzen.

Nach einer im Februar 2001 von der Generaldirektion Bildung und Kultur der
Europdischen Kommission verdffentlichten Meinungsumfrage sprechen in der
EU 10,3 % der Bevdlkerung Deutsch als Fremdsprache (Englisch: 40,5 %, Fran-
zosisch: 19,2 %). Rechnet man die Zahl der Muttersprachler hinzu (Deutsch:
23,3 %, Englisch: 15,9 %, Franzosisch: 16 %), so liegt Deutsch mit 33,6 % hin-
sichtlich des Anteils der Sprecher an der EU-Bevdlkerung knapp hinter Franzo-
sisch (35,2 %) und mit deutlichem Abstand hinter Englisch (56,4 %) auf Rang
drei.
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Eine andere Untersuchung (vgl. Deutsch 2000, Materialien zur Fernsehdoku-
mentation von Franz Stark, Bayrischer Rundfunk, Miinchen 1998), die auf ver-
schiedene Erhebungen aus den Jahren 1990 bis 1997 zuriickgreift und die mittel-
und osteuropdischen Staaten einbezieht, kommt zu dem Ergebnis, dass Deutsch
mit ca. 145 Millionen Sprechern in Europa deutlich vor Franzésisch mit 105 Mil-
lionen Sprechern platziert ist. Englisch liegt mit ca. 176 Millionen Sprechern ein-
deutig an der Spitze. Ausschlaggebend fiir die relativ starke Stellung der deut-
schen Sprache ist nach dieser Untersuchung die grofle Verbreitung von Deutsch
als Fremdsprache in Mittel- und Osteuropa (Deutsch: 25 Millionen Sprecher,
Franzosisch 7 Millionen Sprecher, Englisch: 35 Millionen Sprecher).

2. Wie viele deutsche und auslidndische Staatsbiirger erlernen gegenwdértig
die deutsche Sprache

a) im Inland (auslidndische Staatsbiirger) und

b) im Ausland (deutschstimmige und auslidndische Staatsbiirger mit Aus-
nahme der Léander, in denen Deutsch Amtsprache ist)?

3. Welche Angebote zum Erlernen der deutschen Sprache (Goethe-Institut In-
ter Nationes, Schulen, Hochschulen, private Anbieter) werden nach Kennt-
nis der Bundesregierung anteilig in Anspruch genommen und welche Ver-
anderungen in den letzten Jahren lassen sich feststellen?

a) Deutsch als Fremdsprache im Inland

Eine deutschlandweite reprisentative Erhebung, wie viele Personen in Deutsch-
land die deutsche Sprache als Fremdsprache lernen, ist der Bundesregierung
nicht bekannt.

Die Bundesregierung selbst fordert den Spracherwerb zugewanderter Menschen
mit verschiedenen Maflnahmen:

— Spétaussiedler, deren Ehegatten und Abkdmmlinge, anerkannte Asylberech-
tigte sowie Kontingentfliichtlinge erhalten nach dem Dritten Buch Sozial-
gesetzbuch ganztdgige Sprachkurse von bis zu sechsmonatiger Dauer. Hier-
fiir sind im Haushaltsjahr 2001 240 Mio. DM vorgesehen.

— Ausléndische Arbeitnehmerinnen und Arbeitnehmer und ihre Familien-
angehorigen konnen an Sprachkursen teilnehmen, die 2001 in Hohe von
34 Mio. DM von der Bundesregierung finanziert werden.

— Fiir jugendliche Spétaussiedler und anerkannte Fliichtlinge stellt die Bun-
desregierung mit dem ,,Garantiefonds* im Haushaltsjahr 2001 143 Mio. DM
jahrlich zur Verfligung, um vor allem MafBnahmen der sprachlichen Integra-
tion sowie Verbreitung und Unterstiitzung des Studiums zu fordern.

Eine Gesamtstatistik hieriiber wird nicht erhoben.

Wegen des Mangels an aussagekriftigen Statistiken in diesem Bereich liegen der
Bundesregierung keine Erkenntnisse vor, welche Angebote zum Erlernen der
deutschen Sprache im Inland im Einzelnen anteilig in Anspruch genommen wer-
den. Es gibt lediglich Erhebungen, die einzelne Bereiche der Sprachférderung er-
fassen, wie zum Beispiel die Forderung der Sprachkurse von Seiten des Sprach-
verbandes Deutsch e. V. Die nachfolgende Statistik des Sprachverbandes, in der
die Kurse nach Kursart in Einrichtungen der verschiedenen Tragergruppen er-
fasst sind, wird als Beispiel beigefligt.
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Kurse nach Kursart in Einrichtungen der verschiedenen Trigergruppen 2000%)

Kursart
Allgemeine | Intensiv- | Alphabeti- Grund-
. . . Kurse
Trigergruppe Sprach- sprach- sierungs- baustein- insoes
kurse kurse kurse kurse ges-
Anzahl
Arbeiterwohlfahrt 414 169 65 5 653
Ausléndische Organisationen 155 302 22 0 479
Deutsch-ausldnd. Organisationen 60 121 6 1 188
Bildungswerke/-stétten 167 119 17 1 304
Evangelische Tragergruppen 59 50 11 0 120
Katholische Trigergruppen 149 361 22 2 534
Initiativgruppen 96 262 38 0 396
Internationaler Bund 257 558 77 4 896
Sprach-/Fachschulen 3 3 1 0 7
VHS, kommunale Einrichtungen 599 727 114 18 1458
Betr./liberbetr. Aus-/Fortbildungsst. 10 5 0 0 15
Sonstige Tragergruppen 140 220 11 2 373
Insgesamt 2109 2 897 384 33 5423
*) vorldufige Zahlen
Statistik aus dem Geschiftsbericht 2000 des Sprachverbandes Deutsch e.V., Seite 29
b) Deutsch als Fremdsprache im Ausland
Die groflen Unterschiede der statistischen Systeme in den verschiedenen Lén-
dern und deren unterschiedliche Qualitit machen statistische Erhebungen sehr
schwierig. Die vom Goethe-Institut Inter Nationes (GIIN) herausgegebene Bro-
schiire ,,Deutsch als Fremdsprache — Zahlen im Uberblick ist nach Einschit-
zung der Bundesregierung eine haufig genutzte Quelle fiir diesen Bereich. Im
Ausland lernten 1995 nach dieser Erhebung ca. 20 bis 21 Millionen Personen
Deutsch als Fremdsprache.
Die Broschiire enthélt auch Angaben zu den Lernerzahlen in Schule, Hochschule
und im Erwachsenenbildungsbereich sowie zu den Sprachkursteilnehmern der
Goethe-Institute im Ausland. Informationen zu den Lernerzahlen in privaten
Sprachschulen sind kaum zu erhalten, da es sich um wirtschaftlich konkurrie-
rende Anbieter handelt, die relevante Zahlen {iber ihre Aktivititen nur zuriickhal-
tend ver6ffentlichen.
Da fiir die GIIN-Broschiire Zahlen aus 1985 und 1995 erhoben wurden, kénnen
ihr Informationen tiber die Entwicklung der Lernerzahlen entnommen werden.
Allerdings diirfen wegen der erwdhnten Erhebungsschwierigkeiten nur sehr vor-
sichtig Schliisse aus dem statistischen Material gezogen werden.
Laut der Broschiire verteilt sich die Zahl der Deutschlernenden wie folgt:
1985 Anteil 1995 Anteil
Schulbereich 14 732 250 89,6 % 13 630 335 78,7 %
Hochschulbereich 1398518 8,5 % 2 825105 16,3 %
Erwachsenenbereich 311503 1,9 % 863 440 5,0 %
Summe 16 442 271 100,0 % 17 318 880 100,0 %
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Verldsslichere Zahlen liegen zur deutschen Auslandsschularbeit vor, die welt-
weit ca. 250 000 Schiilerinnen und Schiiler erreicht. Davon entfallen 70 000
Schiiler auf deutsche Auslandsschulen (17 000 deutscher, 53 000 anderer Staats-
angehdrigkeit). 180 000 Schiiler besuchen weitere staatliche und private Schulen
mit deutschsprachigem Fachunterricht vornehmlich in den mittel- und osteuro-
pdischen Staaten und den Staaten der GUS.

Im Jahr 2000 legten 14 000 Schiiler eine deutsche Sprachpriifung ab (Deutsches
Sprachdiplom Stufe I und II der Kultusministerkonferenz (KMK), Zentrale
Deutschpriifung). Dies bedeutet gegentiber 1995 mit 7 000 Absolventen eine
Steigerung um 100 % und verdeutlicht Attraktivitit und Akzeptanz des
Sprachangebots. 2 800 Schiiler (1995: 2 500) bestanden einen deutschen Ab-
schluss (Sekundarstufe I, allgemeine deutsche Hochschulzugangsberechtigung,
berufliche Ausbildung).

4. Liegen der Bundesregierung Erkenntnisse dariiber vor, aus welchen
Griinden und Motiven bestimmte Angebote zum Erlernen der deutschen
Sprache vorrangig wahrgenommen werden?

Studien zu dieser Frage sind der Bundesregierung nicht bekannt. Es ist davon
auszugehen, dass genau wie bei anderen Dienstleistungen auch Interessenten die
Angebote zum Erlernen der deutschen Sprache vor allem hinsichtlich des Preises
und der von ihnen angenommenen Qualitdt beurteilen. Weitere wichtige Griinde,
die die Wahl des Angebots bestimmen, sind sicherlich dessen Bekanntheitsgrad
und dessen Erreichbarkeit. In demokratischen Gesellschaften bestimmt mittel-
und langfristig die Haltung der Eltern und Schiiler das Angebot an Fremdspra-
chen in den Schulen. Dieses Angebot dndert sich im Allgemeinen nur langsam,
da fiir die Einfithrung neuer Fremdsprachen zunichst neues Lehrpersonal ausge-
bildet werden muss.

Nach den Erfahrungen des GIIN hat sich die Motivation fiir das Erlernen von
Fremdsprachen verdndert. Die Wahl einer Fremdsprache wird zunehmend durch
praktische Motive bestimmt. Dies bedeutet fiir die deutsche Sprache im Ausland,
dass der konkrete Nutzen des Erwerbs von Deutschkenntnissen in den Vorder-
grund riickt. Der Mehrwert fiir Beruf und Freizeit stellt nach dem Eindruck des
GIIN fiir die meisten Lernenden das zentrale Argument dar (Deutsch als eine
wichtige Verkehrssprache in Europa, Vorteile im Tourismus). Dennoch spielen
die Bildungs- und Selbstverwirklichungsmotive in vielen Léndern weiterhin
eine wesentliche Rolle. Es gibt nach wie vor die grole Gruppe derjenigen, die aus
Bildungsinteresse und aus Liebhaberei Deutsch lernen.

5. Wie hat sich die Verbreitung der deutschen Sprache seit Ende der 80er
Jahre entwickelt

in der EU,

— in Mittel- und Osteuropa einschlieBlich der baltischen Staaten,

in Nord- und Stidamerika,

in Japan?

Die Lage der deutschen Sprache hat sich seit Ende der 80er Jahre wie folgt ent-
wickelt:

— Européische Union

In vielen Mitgliedstaaten der EU hat sich Anfang der 90er Jahre das Interesse
an der deutschen Sprache zunéchst verstarkt. Dieses Interesse ist jedoch in der
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Mitte des letzten Jahrzehnts wieder schwécher geworden und zum Teil unter
das Niveau Ende der 80er Jahre gesunken. Die Entwicklung der Lage der
deutschen Sprache in den EU-Mitgliedstaaten hangt in hohem Maf} davon ab,
wie stark im Schulwesen eine zweite Fremdsprache verankert ist. Englisch
hat seine dominierende Stellung in den vergangenen Jahren noch ausbauen
konnen und wird ganz iiberwiegend als erste Fremdsprache unterrichtet.
Deutsch wird iiberwiegend als eine zweite oder dritte Fremdsprache unter-
richtet und ist an den Schulen haufig nur ein Wahlfach. Je grofler das Gewicht
ist, das in einem Bildungssystem der zweiten Fremdsprache beigemessen
wird, um so grofBere Chancen hat die deutsche Sprache.

In Frankreich ist die Zahl der Deutschlernenden deutlich zuriickgegangen,
wobei ein Ost-West-Gefalle innerhalb Frankreichs zu erkennen ist. Die Bun-
desregierung ist im engen Kontakt mit der franzosischen Regierung, um
iiber geeignete Maflnahmen zu beraten. Das Vorhaben der franzdsischen Re-
gierung, eine zweite Fremdsprache verpflichtend im Schulsystem einzufiih-
ren, bedeutet eine Chance fiir die deutsche Sprache in Frankreich.

In Belgien liegt die Zahl der Deutschlernenden in Flandern konstant bei ca.
21 bis 22 % der Schiiler in der Sekundarstufe, wéahrend sich in der Wallonie
der Riickgang fortgesetzt hat, so dass dort derzeit nur noch ca. 2,3 bis 2,5 %
der Schiiler Deutsch lernen.

Trotz guter Zahlen hinsichtlich der Deutschlernenden an den Schulen (1999:
572 000 Deutsch lernende Schiiler; 1995: 503 000) geht das Interesse an der
deutschen Sprache in der Tendenz in den Niederlanden eher zuriick. Eindeu-
tig dominiert das Englische. Problematisch erscheint vor allem, dass die
Lernintensitdt im Deutschunterricht an den niederldndischen Schulen ge-
messen an der Zahl der Wochenstunden abgenommen hat.

In den nordeuropidischen EU-Mitgliedstaaten entwickeln sich die Zahlen
derjenigen, die Deutsch lernen, unterschiedlich. In Dénemark ist Deutsch
nach Englisch die meistgelernte Fremdsprache. Zwar nehmen immer noch
ca. 80 % der Schiiler am Deutschunterricht teil, jedoch geht die Zahl zuriick,
insbesondere weil Deutsch nicht mehr wie frither Pflichtfach ist. Auch in
Schweden zeigt das Interesse an der deutschen Sprache eine riicklaufige Ten-
denz, wohingegen sich in Finnland mit der Etablierung einer zweiten Fremd-
sprache im Schulsystem die Zahl der Deutschlernenden deutlich erhdht hat.

In Grofibritannien und in den siidlichen EU-Staaten, wo den Fremdsprachen
im jeweiligen Bildungssystem bisher immer noch relativ geringe Bedeutung
zukommt, verharrt die Zahl der Deutschlernenden auf vergleichsweise nied-
rigem Niveau. Erfreulicherweise ist eine deutlich positive Tendenz in Grie-
chenland zu verzeichnen.

— Mittel- und Osteuropa einschlieBlich der baltischen Staaten

Bereits vor dem Ende der Ost-West-Auseinandersetzung hatte die deutsche
Sprache in vielen Landern dieser Region eine starke Stellung inne. Nach
1989 fiihrte die Liberalisierung im Bildungssektor dazu, dass das Interesse
an westlichen Fremdsprachen sprunghaft anstieg. Davon hat die deutsche
Sprache profitiert — in einem noch stérkeren Mafe allerdings das Englische.
Englisch ist in den meisten Lédndern eindeutig die wichtigste Fremdsprache
geworden, wiahrend Deutsch mit wenigen Ausnahmen einen guten zweiten
Platz einnimmt.

Auch Russisch wird in einigen Sektoren des Bildungswesens und in den
landlichen Regionen noch haufig angeboten, ist aber in der Tendenz in den
meisten Lindern stark abnehmend. Die Anzahl der Schiiler, die sich fiir
Franzosisch entscheiden, ist in Mittel- und Osteuropa vergleichsweise ge-
ring; Ausnahme ist Ruménien, wo Franzosisch auf Platz eins liegt.
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In Polen ist seit Anfang der 90er Jahre ein steigendes Interesse an der deut-
schen Sprache zu verzeichnen. Noch stirker hat das Interesse an der engli-
schen Sprache zugenommen. Deutsch ist im Bildungssystem Polens mittler-
weile nach dem Englischen die zweitwichtigste Sprache. Besonders hoch ist
der Anteil der Deutsch lernenden Schiiler in den westlichen Landesteilen
Polens, wihrend er nach Osten hin abnimmt.

In der Tschechischen Republik verharrt die Nachfrage nach Deutsch auf
einem hohen Niveau. Allerdings lernen mehr und mehr junge Tschechen
Englisch, so dass mit Ausnahme der berufsbildenden Schulen Englisch mitt-
lerweile Deutsch tiberholt hat.

— Nord- und Stidamerika

Verléssliche aktuelle amtliche Statistiken {iber die Zahl der Deutschlernen-
den in den USA und Kanada liegen nicht vor. Schitzungen gehen davon aus,
dass sich die Zahl der Deutschlernenden an den amerikanischen Schulen
leicht erhoht hat. Dieser Eindruck wird vom amerikanischen Deutschlehrer-
verband (AATG) und vom GIIN bestidtigt. Dabei ist allerdings zu beriick-
sichtigen, dass die Zahl der Schiiler in den USA insgesamt gestiegen ist.
Hinzu kommt, dass der Trend zunimmt, Fremdsprachen bereits in den Ele-
mentarschulen anzubieten. Entsprechend steigt die Zahl der Deutschschiiler
im Primarbereich. Im Hochschulbereich sind hingegen riicklédufige Zahlen
zu verzeichnen (siehe hierzu Antwort auf Frage 36).

In Kanada ist die Entwicklung vergleichbar.

In Stidamerika entwickelt sich die Stellung der deutschen Sprache von Land
zu Land unterschiedlich. Die englische Sprache ist dort klar die am haufigs-
ten gelernte Fremdsprache. In einigen Lindern gibt es Uberlegungen, im
Bildungssystem eine zweite Fremdsprache stirker zu verankern. Besonders
in jlingster Zeit zeigt sich, dass die deutsche Sprache eine leicht wachsende
Rolle als Zusatzqualifikation im Wirtschaftsbereich spielt. Die Zahl derjeni-
gen, die Deutsch als Muttersprache oder als Zweitsprache erwerben, geht je-
doch derzeit eindeutig zuriick.

— Japan

In Japan ist seit Jahren ein langsamer, aber stetiger Riickgang des Interesses
an Deutsch festzustellen. Ein Grund dafiir diirfte das zunehmende Interesse
an asiatischen Sprachen sein. Das fiihrt dazu, dass nach dem Englischen als
erster Fremdsprache verstdrkt Chinesisch oder Koreanisch als zweite
Fremdsprache gelernt werden. Von diesem Trend ist u. a. die deutsche Spra-
che negativ betroffen.

Eine Tabelle iiber die Entwicklung der Zahl der Deutschlernenden in den einzel-
nen Lindern ist als Anlage 1 beigefiigt. Die Daten wurden mittels einer Umfrage
bei den deutschen Botschaften in den betreffenden Landern erhoben.

6. Wie haben sich Anzahl, Anteil und regionale Verteilung der deutschspra-
chigen Weltbevolkerung verdndert

— seit den 50er Jahren (nach dem Zweiten Weltkrieg) und

— seit Ende der 80er und Anfang der 90er Jahre (nach der Deutschen Ein-
heit)?

Der Bundesregierung liegen zur Entwicklung der deutschsprachigen Weltbevol-
kerung seit den 50er Jahren und seit Ende der 80er und Anfang der 90er Jahre
keine zuverlédssigen Statistiken vor.
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Auch ohne iiber wissenschaftlich erhobenes Zahlenmaterial zu verfiigen, kann
zur Beantwortung dieser Frage Folgendes festgehalten werden:

Soweit sich die Frage auf die Verbreitung von Deutsch als Muttersprache be-
zieht, ist davon auszugehen, dass die Entwicklung im Wesentlichen der Entwick-
lung der Bevolkerungszahl der deutschsprachigen Gebiete sowie der Zahl der
Angehorigen der deutschen Minderheiten im Ausland entspricht. Seit den 50er
Jahren hat die Bevolkerungszahl der deutschsprachigen Gebiete in nur relativ ge-
ringem Umfang zugenommen. Die Grof3e der deutschen Minderheiten hat seit-
her deutlich abgenommen, was vor allem durch Aussiedlung nach Deutschland
und durch teils erzwungene, teils freiwillige Assimilierung zu erkléren ist. Insge-
samt diirfte die Starke der deutschsprachigen Weltbevolkerung, soweit Mutter-
sprachler gemeint sind, ungefihr gleich geblieben sein. Dementsprechend wire
ihr Anteil an der gewachsenen Weltbevolkerung deutlich zuriickgegangen.

Der regionale Schwerpunkt der deutschsprachigen Bevolkerung ist seit den 50er
Jahren mit einem Anteil von deutlich tiber 90 % unveréndert Europa.

Soweit sich die Frage auf die Verbreitung von Deutsch als Fremdsprache bezieht,
ist ihre Beantwortung wesentlich schwieriger. Bereits die aktuelle Zahl der Men-
schen, die Deutsch als Fremdsprache gelernt haben und auf fortgeschrittenem
Niveau anwenden kdnnen, ist nur mit groen Unsicherheiten zu schétzen (s. Ant-
wort auf Frage 1). Unbestritten ist, dass der 2. Weltkrieg und der Holocaust einen
erheblichen negativen Einfluss — mit Nachwirkungen bis in die heutige Zeit — auf
die Wertschitzung der deutschen Sprache in der Welt hat. Die Zahl der Deutsch-
lernenden liegt nach dem 2. Weltkrieg zum Beispiel in Nordamerika und in Nord-
europa erheblich niedriger als vorher, so dass dort seit den S0er Jahren die Zahl
der Deutsch sprechenden Menschen zuriickgeht.

Zur Entwicklung seit Ende der 80er Jahre in einzelnen Regionen wird auf die
Antwort auf Frage 5 verwiesen.

7. Verfiigt die Bundesregierung tiber statistisches Material, das Auskunft gibt
dariiber, in welchen Staaten Deutsch eine besondere Rolle spielt

— als Sprache in Schule und Ausbildung und
— als Pflicht- oder Wahlfach an Schulen?

Deutsch als Sprache in Schule und Ausbildung:

Als Unterrichts- oder Verkehrssprache wird Deutsch an einigen Schulen in Ge-
bieten mit deutscher Minderheit verwendet (Kasachstan, Kirgisistan, Polen, Ru-
méinien, Russland, Slowakei, Ukraine, Ungarn). Einzelne Schulen in Kanada
(Huttererschulen), Paraguay (Mennonitenschulen) und Namibia (deutschen Pri-
vatschulen) nutzen ebenfalls Deutsch als Unterrichtssprache. Dariiber hinaus ist
Deutsch Unterrichtsprache am deutsch-franzosischen Gymnasium in Buc/Ver-
sailles, am Lycée Internationale in St. Germain en Laye (Paris) und in bestimm-
ten Fachern an den Europaschulen (ORES).

Im Rahmen des deutschsprachigen Fachunterrichts bzw. der bilingualen Pro-
gramme ist Deutsch gelegentlich Unterrichtssprache fiir einzelne Fécher. Ent-
sprechende Schulen sind am hdufigsten in Frankreich sowie in Mittel- und Ost-
europa zu finden (vor allem in Bulgarien, Ruménien, Ungarn, Slowakei, Polen),
vereinzelt auch in Russland, Kasachstan und in der Mongolei. Teilweise handelt
es sich um Schulen in Gebieten deutscher Minderheit. Einige Schulen in Gebie-
ten deutscher Einwanderung in Stidamerika (Chile, Brasilien, Argentinien, Para-
guay) und in Namibia bieten deutschsprachigen Fachunterricht an. Bilinguale
Programme gibt es auch an Schulen in Agypten, Dinemark, Frankreich, Italien,
Kanada und den USA.
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Deutsch als Pflicht- oder Wahlfach an Schulen:

Als Pflichtfach spielt Deutsch an Schulen auflerhalb deutschsprachiger Gebiete
nur eine geringe Rolle. Deutsch wird iiberwiegend als Wahl- oder Wahlpflicht-
fach angeboten.

In Mittel- und Osteuropa und in den Staaten der GUS wird Deutsch héufig, gele-
gentlich auch als 1. Fremdsprache unterrichtet. An ca. 200 Schulen gibt es Inten-
sivprogramme mit dem Ziel des Deutschen Sprachdiploms der KMK/Stufe II
(DSD 1),

In Nord-, West- und Siideuropa wird Deutsch in der Regel — wenn iiberhaupt —
als zweite oder dritte Fremdsprache gelernt. Trotz relativ hoher Lernerzahlen
im Mittelstufenbereich (z. B. in Frankreich, GroBbritannien, Schweden) errei-
chen nur relativ wenige Schiiler beim Abschluss der Oberstufe ein Niveau, das
sie etwa zu einem Studium in Deutschland befdhigen wiirde. In Frankreich
sind 20 Schulen in das Programm AbiBac (bilinguales Abitur) einbezogen, an
4 Schulen wird die deutschsprachige Version der Option Internationale du
Baccalauréat (OIB) angeboten. DSD-Programme (Stufe I oder Stufe I1I) werden
neuerdings an rd. 20 Gymnasien in Italien aufgebaut. DSD-Priifungen werden
ferner an einzelnen Schulen in Didnemark, Finnland, Frankreich, Schweden
und Spanien abgenommen.

In Siiddamerika gibt es Intensivprogramme in Deutsch als Fremdsprache vor
allem in Einwanderungsgebieten in Argentinien, Brasilien, Chile und Paraguay.
An 50 Schulen kann das DSD II abgeschlossen werden.

Auch in einigen Staaten Westafrikas (Mali, Cote d’Ivoire, Kamerun) ist Deutsch
ein Wahlpflichtfach an weiterfithrenden Schulen.

Zu weiteren statistischen Angaben zur Zahl der Deutschlernenden wird auf die
Antwort auf Frage 5 verwiesen.

8. Verfiigt die Bundesregierung iiber Erkenntnisse, wie sich das Interesse am
Erlernen der deutschen Sprache in den vergangenen Jahren in den euro-
pdischen Nachbarldndern entwickelt hat?

Es wird auf die Antwort auf Frage 5 verwiesen.

9. Welche Erkenntnisse besitzt die Bundesregierung dartiber, wo — nach Lén-
dern — gegenwartig besondere Schwerpunkte des Interesses, Deutsch zu
lernen, bestehen und wo Sprachangebote geringere Nachfrage besitzen?

Das Interesse an der deutschen Sprache ist besonders hoch in den mittel- und ost-
europdischen Landern (siehe Antwort auf Frage 5) und in den Staaten der GUS.
Von den ca. 20 Millionen Deutschlernern leben ca. zwei Drittel in diesen beiden
Regionen.

Allein in Russland lernten 1995 3,86 Millionen Schiiler sowie 1,37 Millionen
Studenten Deutsch. In der Ukraine gibt es derzeit iiber 850 000 Deutsch lernende
Schiiler. Auch wenn in diesen Staaten die Konkurrenz des Englischen deutlich
spiirbar ist, wird Deutsch aller Voraussicht nach mit hohen Lernerzahlen zweit-
wichtigste Fremdsprache nach Englisch bleiben.

Im Vergleich zu diesen beiden Regionen ist das Interesse an Angeboten, Deutsch
zu lernen, in anderen Staaten deutlich schwécher ausgepragt. Nahere Informatio-
nen sind in der Antwort auf Frage 5 zu finden.
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10. Welche Schlussfolgerungen zieht die Bundesregierung mittelfristig aus
diesem Befund fiir die Erhaltung, Verstarkung oder Reduzierung von An-
geboten der Sprachausbildung?

Uber die Erhaltung, Verstirkung oder Reduzierung von Angeboten an Deutsch-
unterricht im Ausland entscheiden in der Regel die ausléndischen Regierungen
und Privatschulen, nicht jedoch die Bundesregierung. Mit direkter finanzieller
Unterstiitzung der Bundesregierung werden lediglich die Sprachkurse der GIIN,
die DAAD-Lektorate und natiirlich die deutschen Auslandsschulen organisiert,
die aber nur einen kleinen Teil des Deutschangebots im Ausland ausmachen. Da-
her hat die Bundesregierung nur einen begrenzten Einfluss auf das Volumen der
Deutschangebote im Ausland.

Die Mafinahmen der Bundesregierung zur Férderung der deutschen Sprache im
Ausland richten sich in erster Linie an Multiplikatoren, also an die Deutschlehre-
rinnen und -lehrer. Die Férderung soll helfen, den Deutschunterricht im Ausland
zu verbessern. Guter Deutschunterricht, der auch ein vielseitiges, aktuelles
Deutschlandbild vermittelt, kann dazu beitragen, die Nachfrage nach Deutsch-
unterricht zu steigern.

Die Bundesregierung ist daran interessiert, dass moglichst viele Menschen in
moglichst vielen Landern Deutsch lernen. In besonderem Maf3e gilt dies fiir Lan-
der, mit denen Deutschland besonders enge politische, wirtschaftliche und kultu-
relle Beziehungen pflegt. Bei der Entscheidung {iber das Ausmal der Deutsch-
forderung spielt dariiber hinaus das Interesse an der deutschen Sprache in einem
Land — oft angeregt durch Jugendaustausch und Schulpartnerschaften — eine
wichtige Rolle. Aus beiden Faktoren — Intensitét der Beziehungen und Interesse
an Deutsch — ergeben sich die regionalen Schwerpunkte fiir die Deutschforde-
rung im Ausland. Sie konzentriert sich auf die EU-Staaten, auf Mittel- und Ost-
europa, die Staaten der GUS sowie auf Nordamerika.

Wihrend es in einer Reihe von wichtigen EU-Staaten sowie in Nordamerika
auch darum geht, fiir die deutsche Sprache zu werben und die Zahl der Deutsch-
lernenden zu erhdhen, ist es in Mittel- und Osteuropa und den Staaten der GUS
priméres Ziel der Bundesregierung, das Interesse an der deutschen Sprache so
weit wie moglich auf dem aktuellen hohen Niveau zu halten, diese Staaten bei der
Sicherung der Qualitdt des Deutschunterrichts zu unterstiitzen sowie aktuelles
landeskundliches Material zur Verfiigung zu stellen.

Die regionale Schwerpunktbildung bedeutet nicht, dass anderen Landern nur ge-
ringe Bedeutung im Rahmen der Deutschférderung zukéme. Jede Person, die im
Ausland Deutsch lernt, ist ein Gewinn. Daher fordert die Bundesregierung im
Rahmen des vorhandenen oder zu erweckenden Interesses die deutsche Sprache
auch in den Léndern auBlerhalb der Schwerpunktregionen.

In die Entscheidung iiber die Erhaltung, Verstirkung oder Reduzierung von
Deutschkursen des GIIN flieBen neben kulturpolitischen Erwédgungen auch wirt-
schaftliche Uberlegungen ein. Einige Kulturinstitute haben, wo es die Marktlage
zuldsst, den Sprachkursbetrieb ausgeweitet oder spezifiziert und auf diese Weise
den Bedarf an finanzieller Unterstiitzung deutlich zuriickgefiihrt. Eine Reduzie-
rung von Sprachkursen des GIIN kommt aus Sicht der Bundesregierung dort in
Betracht, wo ein hoher finanzieller Unterstiitzungsbedarf existiert und gleichzei-
tig private Sprachschulen ein quantitativ und qualitativ gutes Angebot an
Deutschkursen bereitstellen konnen.

11. Wie beurteilt die Bundesregierung Effizienz und Nachhaltigkeit der
Spracharbeit des Goethe-Instituts?

Die Bundesregierung beurteilt die Spracharbeit des GIIN als effizient und nach-
haltig.
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Die Spracharbeit des GIIN im Rahmen der Auswirtigen Kultur- und Bildungs-
politik umfasst vier wichtige Teile: Die Fortbildung auslandischer Deutschlehrer
(Padagogische Verbindungsarbeit), die Sprachkurskooperation, die Herstellung
von Unterrichtsmaterialien fiir Deutsch als Fremdsprache und die Sprachkurse
der Kulturinstitute im Ausland.

Die Padagogische Verbindungsarbeit sowie die Herstellung von Materialien ha-
ben eine hohe multiplikatorische Wirkung. Das GIIN will mit diesen MaBnah-
men moglichst viele Deutschlehrer und damit mittelbar eine grofe Zahl von
Deutschlernenden erreichen. Ein Beispiel dafiir ist das Programm Lehrerfortbil-
dung GUS, in dessen Rahmen bisher 7 900 Deutschlehrkréfte in 400 zweiwdchi-
gen Fortbildungsseminaren mit modernen Lehrmethoden vertraut gemacht wur-
den und dariiber hinaus aktuelle Informationen tiber Deutschland erhalten haben.
Durch dieses Programm wurden iiber die Lehrer letztlich mehr als 150 000 Schii-
lerinnen und Schiiler erreicht.

Die FérdermalBnahmen fiir ausldndische Deutschlehrkrifte sind so gestaltet, dass
sie aufeinander aufbauen. Die Teilnahme an Fortbildungsveranstaltungen des
GIIN im Heimatland ist Voraussetzung etwa fiir ein Stipendium fiir einen Fortbil-
dungskurs in Deutschland. Das GIIN hélt so weit wie moglich Kontakt zu den
fortgebildeten Deutschlehrern, um eine kontinuierliche Betreuung zu gewahr-
leisten.

Von zunehmender Bedeutung ist die Sprachkurskooperation des GIIN. Sie zielt
darauf, enge und stabile Kooperationsbeziehungen zu privaten Sprachschulen
aufzubauen. Wenn diese Sprachschulen dauerhaft ein hohes Qualititsniveau er-
reichen, konnen sie als Lizenznehmer des GIIN in eigener Regie GIIN-Sprach-
priifungen abnehmen. Auch hier ist die multiplikatorische und nachhaltige Wir-
kung gut.

Die vom GIIN entwickelten Unterrichtsmaterialien fiir Deutsch als Fremdspra-
che haben einen guten Ruf und werden in vielen Léndern eingesetzt. Gute Unter-
richtsmaterialien haben einen groBen Einfluss auf die Unterrichtsgestaltung und
pragen nachhaltig das Bild Deutschlands im Ausland. Dieser Bereich des GIIN
finanziert sich weitgehend selbst.

Die Sprachkurse des GIIN im Ausland stof3en auf eine insgesamt gute Resonanz.
Derzeit buchen ca. 170 000 Personen pro Jahr solche Sprachkurse. Die Teilneh-
merzahlen haben in den vergangenen Jahren zugenommen. Die Qualitét und die
Nachhaltigkeit dieser Kurse zeigt sich darin, dass viele Teilnehmer eines Anfan-
gerkurses weitere Aufbausprachkurse an den Kulturinstituten im Ausland bele-
gen. Zielgruppenorientierte Angebote haben sich als besonders erfolgreich er-
wiesen.

Die Bundesregierung sucht gemeinsam mit dem GIIN nach Wegen, die Effizienz
und Nachhaltigkeit der Spracharbeit weiter zu steigern. Mit der Einfithrung der
Kosten- und Leistungsrechnung wird demnéchst Datenmaterial zur Verfiigung
stehen, um einzelne Kulturinstitute darauthin zu {iberpriifen.

12. Welche Anteile der mit dem Lehrangebot der deutschen Sprache verbun-
denen Kosten der Goethe-Institute werden durch Teilnehmergebiihren ge-
deckt?

Nach Angaben des GIIN wurden im Jahr 2000 weltweit ca. 54 Mio. DM an Kurs-
gebiihren eingenommen. Dieser Betrag entspricht der Summe sémtlicher Lehrer-
personalkosten (fiir Unterricht, Einschreibungen, Priifungen und Projekte in der
Lehrerfortbildung sowie in der Pidagogischen Verbindungsarbeit) plus der Kos-
ten der Sprachkurssekretariate.
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Beim GIIN wird gegenwirtig ein System der ,,Kosten- und Leistungsrechnung*
eingefiihrt, das es ermoglichen soll, das betriebswirtschaftliche Ergebnis der ein-
zelnen Sprachkursbetriebe des GIIN auf Grundlage einer Vollkostenrechnung
(also unter Einbeziehung auch der Raumkosten und der Kosten fiir entsandtes
Personal, das dem Sprachkursbetrieb zugeordnet ist) zu bestimmen. Diese Daten
werden ein Kriterium bei der Entscheidung iiber die Zukunft der einzelnen
Sprachkursbetriebe sein.

13. Haben Sprachzertifikate des Goethe-Instituts einen besonderen, weltweit
unangefochtenen Stellenwert?

Hat das Sprachzertifikat des Deutschen Akademischen Austauschdiens-
tes (,,Test DaF*‘) einen besonderen Stellenwert und in welchem Verhéltnis
steht es zur Deutschen Sprachpriifung fiir den Hochschulzugang (,,DSH®)
der deutschen Hochschulen?

Nach Kenntnis der Bundesregierung werden die Sprachzertifikate des GIIN
weltweit als Qualititszeugnisse anerkannt. Sie sind entsprechend begehrt. Die
Kulturinstitute im Ausland nehmen jéhrlich ca. 38 000 Priifungen ab, die Lizenz-
nehmer des GIIN (private Sprachkursanbieter im Ausland, die eng mit dem GIIN
zusammenarbeiten) weitere 10 000. Damit ist das GIIN der groBte Anbieter von
Sprachpriifungen fiir ,,Deutsch als Fremdsprache im Ausland.

Das GIIN bietet eine Palette von sieben international anerkannten Sprachpriifun-
gen an (Zertifikat Deutsch als Fremdsprache, Zentrale Mittelstufenpriifung, Zen-
trale Oberstufenpriifung, Kleines Deutsches Sprachdiplom, Grofles Deutsches
Sprachdiplom), darunter zwei berufssprachliche (Zertifikat Deutsch fiir den Be-
ruf, Priifung Wirtschaftsdeutsch international). Damit werden flir die unter-
schiedlichen Lernniveaus Zertifizierungsangebote gemacht.

Das GIIN ist Mitglied des européischen Fachverbands ,,Association of Language
Testers in Europe* (ALTE) und sucht auch auf dem Weg internationaler Koope-
rationen die Qualitdtssicherung zu gewéhrleisten. Die Einordnung der Sprach-
priifungen im System des ,,Gemeinsamen Européischen Referenzrahmens® des
Europarats garantiert die Transparenz des Priifungsangebots.

Das Sprachzertifikat ,, TestDaF*, das gemeinsam von u. a. dem DAAD, dem
GIIN und der Fernuniversitidt Hagen entwickelt wurde, soll Auslédndern, die an
einem Studium in Deutschland interessiert sind, den Zugang zu deutschen Hoch-
schulen erleichtern. Der TestDaF ist, wenn der Priifungskandidat in allen Teil-
priifungen die Hochstnote 5 erreicht, der DSH gleichgestellt und gilt damit als
Nachweis der fiir ein Studium an einer deutschen Hochschule erforderlichen
deutschen Sprachkenntnisse.

Er hat insbesondere folgende Vorteile:

— Er wird vor allem im Ausland und damit in den Herkunftsldndern der Stu-
dienbewerber abgenommen, wihrend die DSH lediglich in Deutschland
durchgefiihrt wird. Dies erspart vielen auslédndischen Studienbewerbern eine
kosten- und zeitintensive und unter Umstédnden ergebnislose Reise nach
Deutschland.

— Da die Aufgaben fiir den TestDaF zentral erstellt, bewertet und korrigiert
werden, sind die Testergebnisse vergleichbar. Die Aufgaben fiir die DSH
werden hingegen an den einzelnen Hochschulen erstellt, was die Vergleich-
barkeit einschriankt.

— TestDaF erlaubt im Unterschied zur DSH eine abgestufte Bewertung. Die
Hochschulen erhalten so die Moglichkeit, fiir einzelne Fachrichtungen un-
terschiedliche Sprachfertigkeiten als Zulassungsvoraussetzung festzulegen.



Deutscher Bundestag — 14. Wahlperiode -13-

Drucksache 14/7250

Sie konnen in dieser Hinsicht z. B. zwischen Germanistik und Ingenieurwis-
senschaften differenzieren.

Die Bundesregierung sieht in der Einfithrung von TestDaf einen wesentlichen
Beitrag zur Internationalisierung des Hochschulstandorts Deutschland. Sie hofft,
dass sich der TestDaF mittelfristig zu einem dem TOEFL vergleichbaren interna-
tional bekannten ,,Markenartikel* entwickelt.

14. Liegen der Bundesregierung Erkenntnisse dariiber vor, ob gefilschte
Sprachzertifikate zur Erlangung von Studentenvisa verwendet werden,
und wenn ja, welche Mainahmen will die Bundesregierung ergreifen, um
diesen Missbrauch auszuschlieBen?

Der Nachweis von deutschen Sprachkenntnissen ist Voraussetzung fiir die Zulas-
sung zum Studium, jedoch keine Voraussetzung zur Erteilung eines Visums zur
Studienaufnahme. Inwieweit ein Bewerber fiir einen Studienplatz die sprach-
lichen Voraussetzungen zur Aufnahme des Studiums erfiillt, wird von den Zulas-
sungsdmtern der Hochschulen festgestellt. In der Regel erfolgt der Nachweis
durch Ablegung der DSH oder durch den Deutsch-Teil der Feststellungspriifung.

Von diesen Priifungen freigestellt sind

— Inhaber des Deutschen Sprachdiploms der Kultusministerkonferenz —
zweite Stufe

— Absolventen des Tests Deutsch als Fremdsprache fiir ausldndische Studien-
bewerber (TestDaF) mit einem Ergebnis, das in allen vier Teilpriifungen die
TestDaF-Niveaustufe 5 ausweist

— Inhaber des GroBlen und des Kleinen Deutschen Sprachdiploms sowie des
Zeugnisses der Zentralen Oberstufenpriifung (ZOP) des Goethe-Instituts

— Studienbewerber, die das Abitur an einer deutschen Auslandsschule bestan-
den haben

— Absolventen der ,,Deutschen Sprachpriifung 11 des Sprachen- und Dolmet-
scher-Instituts Miinchen.

Des Weiteren sind folgende ausldandische Zeugnisse als Nachweis flir die erfor-
derlichen Sprachkenntnisse anerkannt:

— der Deutschnachweis im franzosischen Diplome du Baccalauréat, das nach
dem Besuch eines zweisprachigen deutsch-franzdsischen Zweigs einer
Sekundarschule erworben wurde

— die US-Advanced Placement-Priifung (AP-Priifung) im Fach Deutsch.

Diese Dokumente werden — mit Ausnahme der beiden letztgenannten — von deut-
schen Institutionen erstellt. Wenn Zweifel an der Echtheit bestehen, ist diese tiber
die jeweilige Institution leicht nachzupriifen. Tauschungsversuche durch Vor-
lage gefdlschter deutscher Sprachzertifikate kdnnen somit von den deutschen
Hochschulen mit relativ einfachen Mitteln abgewehrt werden. Die Vorlage aus-
landischer Nachweise iiber deutsche Sprachkenntnisse reicht fiir die Zulassung
zum Studium in Deutschland — von den beiden genannten Ausnahmen abgese-
hen —nicht aus.

Wenn ein Student oder Studienbewerber die erforderlichen Priifungen zum
Nachweis seiner Deutschkenntnisse noch nicht abgelegt hat, sehen die auslédn-
derrechtlichen Bestimmungen die Moglichkeit der Vorschaltung von Sprachkur-
sen in Deutschland vor der Studienaufnahme vor (vgl. Ziffer 28.5.0.3 der Allge-
meinen Verwaltungsvorschrift zum Ausliandergesetz). Die Erteilung eines
Visums an Studienbewerber ist mithin auch moglich, obwohl noch keine ausrei-
chenden Sprachkenntnisse fiir die Studienaufnahme vorliegen.
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15. Welche Kenntnisse liegen iiber Art, Umfang, Kosten und Qualitét priva-
ter Anbieter der Sprachausbildung in Deutsch im Ausland vor?

16. Wie beurteilt die Bundesregierung die zunehmende Zahl von Angeboten
zum Erlernen der deutschen Sprache im Ausland durch private Anbieter?

Liegen den Goethe-Instituten diesbeziigliche Angaben iiber die lokalen
Umfelder vor?

Systematische Marktanalysen iiber private Anbieter fiir Deutsch als Fremdspra-
che im Ausland liegen der Bundesregierung nicht vor. Daher kann die Bundesre-
gierung nicht bestitigen, dass generell die Zahl der Angebote zum Erlernen der
deutschen Sprache im Ausland durch private Anbieter zunehmen wiirde.

Das GIIN beobachtet an den Standorten der Kulturinstitute im Ausland das je-
weilige lokale Umfeld. Nach den Erfahrungen des GIIN unterscheidet sich die
Kapazitdt und die Qualitdt von Land zu Land erheblich. In zahlreichen Lédndern —
so zum Teil in Afrika und Asien — bietet allein das GIIN Qualitdtskurse an. An
anderen Standorten existiert ein qualitativ anspruchsvolles lokales Angebot von
Deutschkursen. In vielen Staaten gibt es eine begrenzte Zahl von relativ guten
privaten Anbietern, die vor allem im Anfingerbereich tatig sind.

Die Bundesregierung begriifit es, wenn private Anbieter im Ausland Deutsch-
kurse anbieten. Dies ist ein Zeichen fiir die Attraktivitit der deutschen Sprache.
Die Bundesregierung fordert {iber das GIIN private Sprachschulen im Rahmen
der Sprachkurskooperation. Diese Kooperation ist wichtig, um einen Beitrag zur
Verbesserung der Qualitit der Anbieter zu leisten und um sie mit aktuellen
landeskundlichen Informationen zu versorgen. Das GIIN bezieht an privaten
Sprachschulen titige Lehrer in Fortbildungsprogramme fiir ausldndische
Deutschlehrkréfte ein. Sprachkursanbieter, die entsprechende Qualitdtsstan-
dards erfiillen, kdnnen in eine enge Kooperation mit dem GIIN eintreten und
auch Priifungen des GIIN abnehmen.

Die Bundesregierung sieht das GIIN im Sprachkursbereich in einer vorwiegend
subsididren Rolle zu den privaten Anbietern. Wo ein gutes privates Sprachkurs-
angebot vorhanden ist, verzichtet das GIIN auf einen eigenen Sprachkursbetrieb
(z. B. Stockholm, Zagreb). An geeigneten Standorten strebt das GIIN eine Auf-
gabenteilung an, nach der private Anbieter den Grundstufenbereich bedienen,
wahrend sich das GIIN auf Sprachkurse fiir Fortgeschrittene sowie Kurse fiir kul-
turpolitisch relevante spezielle Zielgruppen konzentriert (z. B. Budapest, War-
schau).

17. Hat die Bundesregierung Erkenntnisse iiber Auslandsaktivitidten von pri-
vaten Stiftungen und/oder Verbinden in der deutschen Sprachausbil-
dung?

Der Bundesregierung ist bekannt, dass eine Reihe privater Initiativen aufleror-
dentlich wertvolle Arbeit fiir die Forderung der deutschen Sprache im Ausland
leisten. Ohne dieses Engagement von privater Seite wiirden wichtige Aktivititen
in diesem Bereich nicht stattfinden.

Als Beispiel fiir viele sei die Robert-Bosch-Stiftung genannt, die u. a. die Entsen-
dung von Lektoren an Hochschulen in Mittel- und Osteuropa finanziert und ge-
meinsam mit der Foderation der deutsch-franzésischen Hiuser, der Firma Daim-
ler Chrysler und dem Auswirtigen Amt eine erfolgreiche Werbeaktion fiir
Deutsch an franzosischen Schulen ermoglicht hat (Projekt Deutschmobil).

Ein weiteres Beispiel ist die enge Zusammenarbeit zwischen dem DIHT, den
Carl Duisberg Centren und dem GIIN bei der Entwicklung und dem Vertrieb der
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Priifung Wirtschaftsdeutsch international. Diese Priifung zertifiziert fachsprach-
liche Deutschkenntnisse, die im Rahmen von beruflichen Tatigkeiten im Bereich
der deutsch-ausldndischen Wirtschaftsbeziehungen erforderlich sind.

18. Wie beurteilt die Bundesregierung die bestehenden Angebote im Internet
zum Erlernen der deutschen Sprache?

Unterstiitzt sie den Aufbau und die Weiterentwicklung dieser Angebote
der Sprachvermittlung?

Der Bundesregierung sind eine Vielzahl von Internet-Lernangeboten zum Erler-
nen der deutschen Sprache bekannt. Hierbei handelt es sich um Internet-basierte
Sprachkurse, die einem Curriculum folgen oder um zusétzliche Lernmaterialien
ohne Kurscharakter (grammatische Ubungen, Landeskunde usw.).

Der grofite Anbieter von Internet-Lernangeboten zur deutschen Sprache ist das
GIIN. Aufseiner Internetseite http://www.goethe.de/r/daf/ddeu2.htm finden sich
von Fachleuten erstellte Materialien fiir Anfanger und fortgeschrittene Lerner.
Dartiber hinaus gibt es eine Vielzahl von privaten und 6ffentlichen Anbietern von
unterschiedlicher Qualitit. Die Bundesregierung sieht in diesen Lernangeboten
einen wertvollen Beitrag zur Vermittlung der deutschen Sprache im In- und Aus-
land. Fiir viele Deutschlerner stellen diese Webseiten oft den einzigen Kontakt
mit authentischen und aktuellen Texten dar. Das Internet bietet neue Mdoglichkei-
ten zum Fernlernen von Fremdsprachen, wird aber — schon allein wegen der zu
trainierenden aktiven Sprachkompetenz — auch in absehbarer Zukunft nicht den
Unterricht durch qualifiziertes Lehrpersonal ersetzen konnen.

Wihrend es eine bemerkenswert grole Anzahl von qualitativ hochwertigen,
meist landeskundlich orientierten Zusatzmaterialien zum Deutschlernen gibt, ist
die Zahl von reinen Sprachkursen im Netz gering (ein Uberblick findet sich
unter: http://www.goethe.de/z/50/majari/courses.htm). Nach einer Einschitzung
des GIIN greifen manche von ihnen auf tiberholte didaktische Konzepte zurtick
oder sind technisch anfillig. Die Entwicklung eines technisch zuverldssigen Kur-
ses, der den Anforderungen der modernen Fachdidaktik gerecht wird, ist daher
fiir die Bundesregierung von besonderer Bedeutung.

Das GIIN entwickelt daher einen neuen Internet-Fernkurs unter dem Namen
,»Redaktion D, Dieser Multimedia-Kurs wird moderne Medien (Video, Audio,
interaktive Ubungen) mit einer intensiven Betreuung durch geschulte Internet-
Tutoren vereinen. Der Kurs richtet sich an Anfénger und ist ein betreutes kosten-
pflichtiges Fernkursangebot. Er wird aus zweimal sieben Lektionen bestehen
und zu den Niveaustufen A1 und A2 des Europarats fithren. Der erste Teil wird
Ende 2001 angeboten, der komplette Kurs soll bis zum Sommer 2002 im Netz
sein. Redaktion D ist ein Multimedia-Verbundprogramm, zu dem auch ein Fern-
seh- und ein Radiosprachkurs gehoren. Projektpartner sind neben dem GIIN das
Auswirtige Amt, die Deutsche Welle und die internationale Verlagsgruppe Wol-
ters Kluwer. Die Finanzierung erfolgt aus 6ffentlichen Mitteln (ca. 34 %) sowie
aus Geldern der internationalen Verlagsgruppe (ca. 51 %) und eines Sponsors
(ca. 14 %).

19. Welche Gesamtaufwendungen leisten der Bund und die Lénder gegen-
wirtig pro Jahr flir die Vermittlung der deutschen Sprache im Ausland
und welchen prozentualen und absoluten Anteil daran haben die Lander
und die Kommunen?

Die Gesamtaufwendungen des Bundes fiir die Vermittlung der deutschen
Sprache werden im Jahr 2001 voraussichtlich 487 743 000 DM betragen. Néhere
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Einzelheiten sowie Zahlen fiir das Jahr 2000 ergeben sich aus der als Anlage 2
beigefiigten Liste.

Uber die in der Anlage aufgefiihrten Angaben hinaus gibt es weitere Programme,
die nicht allein oder nicht primér der Forderung der deutschen Sprache im Aus-
land dienen, aber dennoch in dieser Richtung positiv wirken, wie z. B. die Unter-
stiitzung des deutschen Auslandsschulwesens, die Forderung deutsch-ausléndi-
scher Kulturgesellschaften, Jugendaustausch u. a.

Die Forderung der deutschen Sprache im Ausland ist eine gemeinsame Aufgabe
von Bund und Léndern, bei der sie eng zusammenarbeiten. Die Lénder engagie-
ren sich mit erheblichen Mitteln fiir diese Aufgabe. Besonders sichtbar wird dies
beim Lehrerentsendeprogramm und bei der Entsendung von Fachberatern.

Wie das Sekretariat der Stdndigen Konferenz der Kultusminister der Lander der
Bundesrepublik Deutschland mitgeteilt hat, wenden Lander pro Jahr u. a. fiir fol-
gende Zwecke in diesem Bereich Mittel auf:

— Lehrerentsendeprogramm ca. 52 000 000 DM
— Weiterbildung fiir Ortskréfte an deutschen
Auslandsschulen ca. 1500000 DM

— Personal- und Sachkosten des Pddagogischen Aus-
tauschdienstes (PAD; ohne EU-Programm Sokrates) ca. 1750 000 DM.

Dariiber hinaus fordern die Lander eine Vielzahl von weiteren Aktivitdten, die
der Deutschforderung dienen. Hier sind neben zahlreichen Schiiler- und Lehrer-
austauschprogrammen, internationalen Schulpartnerschaften, Lehrerfortbil-
dungsmafinahmen, dem Fremdsprachenassistentenprogramm auch das an zahl-
reichen Hochschulen angebotene Studienfach Deutsch als Fremdsprache,
studienvorbereitende und Sommersprachkurse, Symposien, eigene Stipendien-
programme der Hochschulen und Lander, Hochschulkooperationen, Beteiligung
an deutschsprachigen Fakultiten, Universititen und Studienzentren im Ausland
(,,Export deutscher Studienangebote*‘) zu nennen.

Die Bundesregierung ist davon iiberzeugt, dass von den zahlreichen Stadtepart-
nerschaften und weiteren Aktivititen auf kommunaler Ebene eine wichtige Wer-
bewirkung fiir die deutsche Sprache im Ausland ausgeht. Allerdings gehen die
entsprechenden Mafinahmen nicht in eine bundesweit erhobene Statistik ein.

Da kein vollstidndiger Uberblick iiber die Aufwendungen fiir die Forderung der
deutschen Sprache im Ausland seitens der Lander und Kommunen vorliegt, ist es
nicht moglich, deren prozentuale oder absolute Anteile an den Gesamtaufwen-
dungen anzugeben.

20. Welchen Anteil machen dabei die Schiiler-, Lehrer- und Dozentenaus-
tausche aus?

Fiir Schiileraustauschprogramme stellt die Bundesregierung in diesem Jahr im
Rahmen der Auswiértigen Kultur- und Bildungspolitik 3,023 Mio. DM zur Verfii-
gung. Dies entspricht einem Anteil von 0,62 % an den Gesamtaufwendungen des
Bundes zur Férderung der deutschen Sprache im Ausland.

Die Liander und Kommunen unterstiitzen dariiber hinaus eine grofe Zahl von
Schiileraustauschprogrammen. Hiertiber liegt der Bundesregierung jedoch kein
Uberblick vor.

Lehreraustauschprogramme werden im Wesentlichen von den Lindern finan-
ziert. In der Regel werden dabei die Gehélter der deutschen Lehrer, die im Aus-
land arbeiten, von den Landern getragen, wiahrend gleichzeitig die ausldndischen
Staaten die Bezahlung der in Deutschland eingesetzten auslidndischen Lehrer
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iibernehmen. Dadurch entsteht nur in relativ geringem Ausmall zusdtzlicher
Finanzierungsbedarf, der sich in den Haushalten der Lander unmittelbar wider-
spiegeln wiirde.

Es gibt keine Dozentenaustauschprogramme, die mit der Férderung der deut-
schen Sprache im Ausland in einem Zusammenhang stehen. Bei der Entsendung
von fast 500 DAAD-Lektoren ins Ausland, fiir die die Bundesregierung in 2001
36,18 Mio. DM bereitstellt, handelt sich nicht um ein Austauschprogramm.

Ein besonders erfolgreiches Programm ist der Austausch von Fremdsprachen-
assistenten, der vom PAD organisiert wird. Das Programm ermdglicht es, dass
Studentinnen und Studenten, die in der Regel Sprachlehrer werden wollen, fiir
sieben bis zehn Monate an auslédndischen Schulen einheimischen Sprachlehrern
in ihrer Muttersprache assistieren. Im Rahmen dieses Programms arbeiten im
Schuljahr 2001/2002 voraussichtlich 1 035 ausldndische Studierende an deut-
schen und ca. 1 100 deutsche Studierende an ausléndischen Schulen. Das Pro-
gramm wird tiberwiegend von den Landern finanziert, der Bund leistet einen Bei-
trag von ca. 10 %.

21. Wie beurteilt die Bundesregierung die Rolle der deutschen Schulen im
Ausland?

Das Auslandsschulwesen ist ein zentrales Element der Auswiértigen Kultur- und
Bildungspolitik (AKBP) mit hoher Nachhaltigkeit. Qualitidt und Substanz der
Schulen sind anerkannt. Mit rd. 370 Mio. DM flielen 2001 {iber den Schul- und
den Baufonds fast ein Drittel des Gesamtbudgets der AKBP in die Schulen. In
Abstimmung mit den Landern, welche die Lehrkréfte stellen und die Priifungen
abnehmen, stellt die Bundesregierung sicher, dass die Schulen innovativ und
konkurrenzfahig bleiben, die Herausforderungen einer globalisierten Welt nut-
zen und eine zukunftssichere Ausbildung anbieten.

Grundlage des Auslandsschulwesens bleibt ein 1978 von der Bundesregierung
verabschiedeter Rahmenplan — bestétigt und ergénzt durch eine EntschlieBung
des Bundestags von 1990 —, der die Begegnung mit Kultur und Gesellschaft des
Gastlandes, die Sicherung der schulischen Versorgung deutscher Kinder im Aus-
land und die Férderung des Deutschunterrichts im ausldndischen Schulwesen als
Leitlinien nennt. Auslandsschulen sind grundsétzlich dem Begegnungsgedanken
verpflichtet. Fiir einheimische Kinder sind die Schulen ebenso attraktiv wie fiir
deutsche oder Kinder aus dritten Landern. Viele Absolventen gehen nach dem
Abschluss an eine deutsche Universitéit und bleiben Deutschland im Berufsleben
verbunden. So entstehen Netzwerke, auf die sich AuBlenwirtschaft und Politik
stiitzen konnen.

— Wie hoch ist die Gesamtzahl deutscher und nichtdeutscher Schiiler?

Auf die Antwort auf Frage 3, letzter Absatz, wird verwiesen.

— Aus welcher Motivation besuchen deutsche und nichtdeutsche Schii-
ler die Schulen?

Deutsche Schiiler, die sich mit ihren Eltern voriibergehend im Ausland aufhalten,
besuchen die Schulen, weil sie eine Ausbildung erhalten, die ihnen bei Riickkehr
nach Deutschland die Wiedereingliederung in das hiesige Ausbildungssystem
gewihrleistet. Die Begegnung mit Sprache und Kultur des Gastlandes ist ein zu-
sétzlicher Anreiz fir den Besuch einer Auslandsschule. Schiiler, deren Eltern
dauerhaft im Ausland sind, halten dadurch den Kontakt zur deutschen Kultur.
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Die Motivation nichtdeutscher Schiiler besteht im Erlernen der deutschen Spra-
che, im Zugang zur deutschen Kultur und in der Erlangung deutscher Berechti-
gungen, die eine Anschlussausbildung z. B. im Hochschulbereich ermdglichen.
Ferner sind Qualitdt und Attraktivitit der Schulen (Leistungsstandard, Ausstat-
tung, zusétzliche Angebote) von Bedeutung. Alle Schulen fordern Kreativitit,
selbstdandiges Denken, Verantwortungsbewusstsein und Gemeinsinn. Zusam-
men mit der Vermittlung von solidem Allgemeinwissen, Leistungsbereitschaft
und Zuverléssigkeit erfiillen sie Erwartungen vieler Eltern an eine anspruchs-
volle Padagogik und zukunftssichere Ausbildung. Auch das im Vergleich zu an-
deren internationalen Schulen oft giinstige Schulgeld trigt zur Attraktivitit deut-
scher Auslandsschulen bei.

— Wie haben sich die Anzahl, Grofle und Kosten der deutschen Schulen
entwickelt?

Das Angebot im Auslandsschulwesen reagiert flexibel auf Schwerpunktver-
schiebungen der Nachfrage. So hatte der Aufschwung im asiatisch-pazifischen
Raum seit den 70er Jahren sowie das Ende der Ost-West-Auseinandersetzung
1989/90 und die damit verbundene Nachfrage nach Schulmoglichkeiten die
Griindung von 18 neuen Schulen und die Einfithrung des Lehrerentsendepro-
gramms zur Folge. Aktuell gibt es 119 Auslandsschulen. Die jiingsten Neugriin-
dungen sind Prag, Budapest, Taipei, Shanghai, Porto Seguro 111/Sdo Paulo und
Silicon Valley. An zwei Standorten (Karachi, Harare) mussten die Trégervereine
wegen Schiilermangels den Unterrichtsbetrieb einstellen. Zwei Schulen mit ver-
starktem Deutschunterricht in Peru und drei in Chile wurden in Sprachbeihilfe-
schulen umgewandelt.

Die Gesamtschiilerzahl ist in den vergangenen Jahren mit rd. 70 000 konstant ge-
blieben.

Die Schulgréfien haben sich unterschiedlich entwickelt. An Begegnungsschu-
len und Schulen mit verstidrktem Deutschunterricht ist die Nachfrage in der
Regel groBer als das Angebot. ,,Forderrahmen* halten die Klassenfrequenzen
in einem péadagogisch vertretbaren Rahmen. Die GroBe der deutschsprachi-
gen Auslandsschulen variiert lokal. So sind die Deutsche Schule Peking
(1995/96: 113 — 2000/01: 226 Schiiler) und die Deutsche Schule Shanghai
(11 — 118 Schiiler) in den vergangenen Jahren stark gewachsen. An Standor-
ten mit schwierigeren Lebensbedingungen ist hingegen erkennbar, dass die
Exportwirtschaft weniger Mitarbeiter aus Deutschland oder jlingere Mitarbei-
ter ohne Kinder entsendet, was sich unmittelbar auf die Schiilerzahl an der je-
weiligen Auslandsschule auswirkt.

Das Fordervolumen fiir die 119 deutschen Auslandsschulen (ohne Lehrerent-
sendeprogramm, Sprachbeihilfe, Fortbildung, Schiileraustauschprogramme des
PAD, Zuwendungen an Dritte, Baufonds und ohne die Férderung schulischer
Einrichtungen der Gastldnder, d. h. ausldandischer Schulen) ist von 266 Mio. DM
(1995) auf 239 Mio. DM (2001) zuriickgegangen.

— Wie grof} sind die Anzahl und der Anteil der entsandten deutschen
Lehrkréfte?

Die Zahl der vermittelten Auslandsdienstlehrkriafte (ADLK; ohne Fachberater/
Koordinatoren, Lehrkréfte an Europdischen Schulen und Schulen des Bundes-
ministeriums der Verteidigung) betrdgt 2001 1 050. Zusétzlich sind 460 Bundes-
programmlehrkrifte (BPLK) titig. Davon unterrichten 950 Auslandsdienstlehr-
krafte und 220 Bundesprogrammlehrkréifte an den 119 deutschen Auslandsschu-
len, die Ubrigen an schulischen Einrichtungen der Gastlinder. Der Anteil
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vermittelter deutscher Lehrer an deutschen Auslandsschulen im Verhéltnis zu
den Ortslehrkriften liegt bei rd. 19 %.

— Wie lange sind diese durchschnittlich an der jeweiligen Auslands-
schule beschéftigt?

Auslandsdienstlehrkrifte unterrichten im Durchschnitt 5,3 Jahre an einer deut-
schen Auslandsschule. Bei Bundesprogrammlehrkriften betragt die Verweil-
dauer durchschnittlich 2,4 Jahre.

22. Verfiigt die Bundesregierung iiber Daten, die darstellen, welchen Anteil
am Deutschunterricht an internationalen und Auslandsschulen auslédndi-
sche Kinder im Ausland sowie Kinder Deutscher im Ausland haben?

Rund 62 % des Deutschunterrichts an Deutschen Auslandsschulen und weiteren
geforderten Schulen wird fiir ausldndische Schiiler, 38 % des Unterrichts fiir
deutschsprachige Kinder in der Muttersprache Deutsch erteilt. Dies entspricht in
etwa dem Anteil deutscher und nichtdeutscher Kinder an diesen Schulen, auch
wenn die deutsche Staatsangehorigkeit eines Kindes nicht immer bedeutet, dass
es Deutsch als Muttersprache spricht.

An den 10 Européischen Schulen, deren Trégerin indirekt iber den Obersten Rat
der Europédischen Schulen (ORES) die EU ist, wird sowohl Deutsch als Mutter-
sprache als auch Deutsch als Fremdsprache unterrichtet. Die Européischen Schu-
len werden von insgesamt 16 500 Kindern besucht. 15 % (2 445 Schiiler) werden
in den deutschen Abteilungen der Europdischen Schulen auf Deutsch unterrich-
tet. Von den 14 055 nicht deutschsprachigen Schiilern an den Europiischen
Schulen haben ca. 25 % (3 478 Schiiler) das Fach Deutsch als Zweit-(Unter-
richtssprache) oder Drittsprache (Fremdsprache). Uber seinen Nettobeitrag zum
Haushalt der EU trigt Deutschland 30 % der laufenden Kosten der Européischen
Schulen.

Uber nicht mit ffentlichen Mitteln geforderte internationale Schulen dritter Tri-
ger kann die Bundesregierung keine Angaben machen.

23. Welche Schlussfolgerung ergibt sich hieraus aus Sicht der Bundesregie-
rung fiir die personelle und finanzielle Ausstattung der Schulen?

Das Verhiltnis von einem Drittel deutschsprachiger zu zwei Dritteln landesspra-
chiger Kinder entspricht dem Begegnungsgedanken, der zentralen Zielsetzung
deutscher Auslandsschularbeit. Die personelle und finanzielle Ausstattung der
Schulen spiegelt diesen Auftrag wider. Um das differenzierte Unterrichtsangebot
fiir deutschsprachige und nicht deutschsprachige Schiiler auf hohem péadagogi-
schen Niveau sicherzustellen, wird die Bundesregierung weiterhin in ausrei-
chender Zahl deutsche Lehrkrifte vermitteln und Sachmittel bereitstellen. Von
zunechmender Bedeutung ist die ergidnzende Fort- und Weiterbildung von Orts-
lehrkriften (in vielen Féllen deutsche Staatsangehorige).

24. Wie stellen sich die jiingst vorgenommenen Reduzierungen der fiir die
Auslandsschulen und die Lehreraustauschprogramme verfiigbaren Mittel
fiir die internationalen Begegnungsschulen und Auslandsschulen dar?

Die personelle und finanzielle Férderung iiber den Schulfonds (Deutsche Aus-
landsschulen, Lehrerentsendeprogramm, Sprachbeihilfe, Fortbildung, Schiiler-
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austauschprogramm des PAD, Zuwendungen an Dritte, Europdische Schulen)
stellt sich wie folgt dar:

1999: 368 Mio. DM
2000: 351 Mio. DM
2001 (Soll): 348 Mio. DM

davon personelle Férderung:

ADLK BPLK
1999 1090 630
2000 1075 512
2001 1 050 460

Der Einsatz der Lehrkrifte (Stand: 2001) gliedert sich wie folgt:
ADLK BPLK (LPLK)

Deutsche Auslandsschulen 950 220
Lehrerentsendeprogramm (MOE/GUS) 40 130 180
Spezialgymnasien (MOE/GUS) 40 40

Andere Lehrerentsendeprogramme

(Tiirkei, Namibia, Lateinamerika u. a.),

bilinguale Schulen in Europa und sonstige

schulische Einrichtungen 20 70

(ADLK = Auslandsdienstlehrkrifte, BPLK = Bundesprogrammlehrkrifte;
LPLK = Landesprogrammlehrkrifte)

Nach sorgfiltiger Einzelpriifung wird die Férderung den Sparbeschliissen ange-
passt. Dabei sollen die Schulen moglichst wenig beeintrachtigt werden. Schlie-
Bungen wegen der Einsparungen haben die Triager bislang vermeiden kdnnen
und sind gegenwirtig auch nicht vorgesehen. Zusitzliche Finanzierungsmog-
lichkeiten iiber hohere Schulgelder und Spenden der Wirtschaft miissen aber er-
schlossen werden. Uber die Richtlinien II bis IV (gekiirzte und nachfragebezo-
gene Auslandszulagen und Pauschalierung der Nebenleistungen) haben die
vermittelten Lehrkrifte seit 1999 einen Einsparungsbeitrag von rd. 18 Mio. DM
erbracht.

Zusitzliche Anforderungen an den Schulfonds werden sich aus dem geplanten
Ausbau des Systems der Europdischen Schulen (Frankfurt, Alicante, Briissel I'V,
Luxemburg II) ergeben.

25. Welche neuen Finanzierungsmodelle kommen nach Kenntnis der Bun-
desregierung zum Tragen und welche Auswirkungen erwartet die Bun-
desregierung?

Auf der Grundlage des Bund-Lénder-Beschlusses iiber die ,,Zukunft der deut-
schen schulischen Arbeit im Ausland“ (Dezember 2000) werden neue Forder-
modelle entwickelt. Diese zielen darauf ab, die Eigensténdigkeit der Schulen bei
der Personalplanung zu erhdhen und Attraktivitdt sowie Konkurrenzfahigkeit
durch die mogliche Einfiihrung weiterer Schulabschliisse (Internationales Abi-
tur) zu steigern. Ferner sollen diese MaBnahmen die wirtschaftliche Selbsténdig-
keit der Schulen stérken.

Die Zahl der aus Deutschland vermittelten Auslandsdienstlehrkréifte wird wei-
terhin den Anforderungsprofilen der KMK (Anerkennung der Abschliisse ab-
héngig von der Zahl an Auslandsdienstlehrkriften) entsprechen.
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26. Wie beurteilt die Bundesregierung unter quantitativen und qualitativen
Aspekten vor dem Hintergrund der festgelegten Haushaltskiirzungen in
den nichsten Jahren die Fortfiihrung der Programme

— in der Lehrerentsendung,

— im Deutschen Sprachdiplom Stufe II der Kultusministerkonferenz
(KMK),

— bei der Priifung zur Erlangung einer deutschen Hochschulzugangsbe-
rechtigung an Spezialgymnasien?

— Lehrerentsendung

Das 1990 eingerichtete Lehrerentsendeprogramm zur Férderung des Deutsch-
unterrichts im nationalen Erziehungswesen der mittel- und osteuropdischen
Staaten und der Staaten der GUS hat sich bewidhrt. Angesichts der Erfolge in der
Ausbildung qualifizierter Deutschlehrer kdnnen und wollen die Partnerldnder
verstarkt Verantwortung im Deutschunterricht tibernehmen. In Abstimmung mit
den Landern hat die Bundesregierung mit einer Neuorientierung des Lehrerent-
sendeprogramms auf diese Entwicklung reagiert. Folgende Mallnahmen wurden
mit den Partnerstaaten vereinbart: Konzentration auf die Sprachdiplomarbeit und
bikulturelle Zweige mit deutschem Abschluss, auf die Lehrerfortbildung und auf
die Mittelpunktschulen flir Angehorige deutscher Minderheiten. Im Zuge dieser
Schwerpunktbildung ging die Zahl der vermittelten Lehrer 2000 von 550 auf 450
zurlick.

— Deutsches Sprachdiplom Stufe II (DSD II) der Kultusministerkonferenz
(KMK)

Mittelfristig wird — mit Schwerpunkt in den mittel- und osteuropdischen Staaten
und den Staaten der GUS — ein Zuwachs an DSD-II-Sprachdiplomen von 12 000
auf rd. 17 000 erwartet. Die verstirkte Mitwirkung bei der Vorbereitung und
Durchfiihrung dieser Sprachpriifung durch einheimische Deutschlehrer, die mit
unserer Hilfe weiterqualifiziert wurden, trigt entscheidend zu dieser positiven
Entwicklung bei.

— Priifung zur Erlangung einer deutschen Hochschulzugangsberechtigung an
Spezialgymnasien

Die acht Spezialgymnasien mit deutscher Hochschulreifepriifung in Bulgarien,
Estland, Rumaénien, der Slowakei, der Tschechischen Republik und Ungarn wer-
den wegen ihrer erfolgreichen Arbeit weiter nachhaltig gefordert (Richtzahl-
grofle der KMK: 6 Auslandsdienstlehrkrifte). Die Mehrheit der Absolventen
kommt zum Studium nach Deutschland.

27. Wie beurteilt die Bundesregierung die Zusammenarbeit zwischen Bund
und Léandern bei den Kooperationen mit Schulen im Ausland?

Das Auslandsschulwesen ist eine Gemeinschaftsaufgabe von Bund und Léandern.
Die Zusammenarbeit ist traditionell eng und vertrauensvoll. An Auslandsschu-
len vermittelte Lehrkrifte kommen tiberwiegend aus dem Landesschuldienst,
der auch die Versorgungsleistungen trégt. Die Abschliisse deutscher Auslands-
schulen sind den im Inland abgelegten Abschliissen gleichgestellt. Die Vergabe
dieser Abschliisse durch Beauftragte der Liander/KMK gewéhrleistet die pada-
gogische Anbindung an die Entwicklung im Inland und sichert den Ubertritt in
das innerdeutsche Bildungswesen.
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Die Koordination wird durch den regelmiBig tagenden ,,Bund-Lander-Aus-
schuss fiir schulische Arbeit im Ausland*“ (BLASchA) gesteuert, dem Bund
und Lander jéhrlich abwechselnd vorsitzen. Der BLASchA berét und entschei-
det iiber Grundsatz- und Strukturfragen des Auslandsschulwesens. Gemein-
same Perspektiven der Weiterentwicklung des Auslandsschulwesens hat der
BLASchA Ende 2000 im Grundsatzpapier ,,Zukunft der deutschen schulischen
Arbeit im Ausland* festgehalten.

Im Rahmen der Lehrerentsendeprogramme in den mittel- und osteuropéischen
Staaten und den Staaten der GUS sind unter Fortzahlung ihrer Beziige neben den
durch das Auswirtige Amt finanzierten Lehrkriften (Fachberater/Koordinato-
ren, Fachschaftsberater, Bundesprogrammlehrkréfte) 180 landerfinanzierte Lan-
desprogrammlehrkrifte tiatig. Auch bei den Lehrerentsendeprogrammen koordi-
niert der BLASchA die Zusammenarbeit. Grundlage ist eine Absprache und
Verwaltungsvereinbarung zwischen Bund und Landern aus dem Jahr 1992, ak-
tualisiert im Jahr 2000.

Ferner sind die Lander bei der Férderung der deutschen Sprache im Ausland iiber
den Padagogischen Austauschdienst der KMK an Lehrerfortbildungs- sowie
Schiiler- und LehreraustauschmaBnahmen beteiligt.

28. Wie beurteilt die Bundesregierung Qualitit und Quantitdt der Ausbildung
von Sprachlehrern fiir Deutsch als Fremdsprache im Ausland?

Da die Ausbildung in den einzelnen Landern stark voneinander abweicht, sind
allgemeine Aussagen zu dieser Frage kaum mdglich. Dennoch verdient es aus
Sicht der Bundesregierung festgehalten zu werden, dass der Ausbildungsstand
und das Engagement der ausldndischen Deutschlehrer und auslédndischen
Deutschlektoren an den Universititen in den meisten Landern auBBerordentlich
hoch sind. Dies ist von entscheidender Bedeutung fiir eine erfolgreiche Forde-
rung der deutschen Sprache im Ausland, weshalb die auslédndischen Deutschleh-
rerinnen und -lehrer sowie junge Deutschlektorinnen und -lektoren die wich-
tigste Zielgruppe der MaBnahmen zur Deutschforderung im Rahmen der
Auswirtigen Kultur- und Bildungspolitik sind.

Ein Deutschlehrer kann eine gute Qualitéit seines Unterrichts nur dann halten,
wenn er sich regelméBig fortbildet, neue didaktische Konzepte kennen lernt und
aktuelle landeskundliche Informationen aufnimmt. Zudem muss er heute mo-
derne Medien im Unterricht einsetzen und einschldgige Internetangebote nut-
zen. Daher organisiert das GIIN Seminare fiir ausldndische Deutschlehrer zu
padagogischen und landeskundlichen Themen sowie zum Einsatz moderner
Medien (Pddagogische Verbindungsarbeit) und vergibt Stipendien fiir Fortbil-
dungsveranstaltungen in Deutschland. Dariiber hinaus entsendet das GIIN
Experten, die u.a. durch FortbildungsmaBBnahmen von Lehrkriften private
Sprachschulen im Ausland an eine enge Kooperation mit dem GIIN heranfiih-
ren. Der Pddagogische Austauschdienst der Kultusministerkonferenz (PAD) be-
treut Austausch- und Begegnungsprogramme, die es ausldndischen Deutsch-
lehrern ermdglichen, die Unterrichtspraxis in Deutschland kennen zu lernen.
Zukiinftige Deutschlehrer werden durch den PAD als Fremdsprachenassisten-
ten an deutsche Schulen vermittelt; sie erhalten dadurch eine besonders fun-
dierte sprachliche und landeskundliche Ausbildung. Der DAAD entsendet Lek-
toren an die Deutschabteilungen ausldndischer Universititen, wo sie an der
Ausbildung zukiinftiger Deutschlehrer mitwirken.

Die Bundesregierung ist allerdings besorgt, dass die Quantitit der Deutschleh-
rerausbildung in einigen Landern nicht ausreichen kénnte, um einen bestehenden
Deutschlehrermangel abzubauen oder einen drohenden abzuwenden. So stellt
z. B. die Studie der britischen Nuffield Foundation zum Fremdsprachenerwerb
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fest, dass in GroBbritannien dringend mehr Fremdsprachenlehrer bendtigt wer-
den. Auch in den Niederlanden zeichnet sich ein gravierender Mangel an
Deutschlehrern ab, weil derzeit die Ausbildung zum Deutschlehrer nur fiir we-
nige junge Niederlédnder attraktiv zu sein scheint.

Wenn die Absicht in vielen Staaten verwirklicht werden soll, mit dem Fremd-
sprachenunterricht bereits in der Grundschule zu beginnen, wird sich auch die
Lehrerausbildung danach orientieren miissen. Wie auch in Deutschland ist in vie-
len Landern ein Ausbau der Ausbildung von Fremdsprachenlehrern fiir den Pri-
marbereich notwendig.

29. Welchen Stellenwert hat nach Ansicht der Bundesregierung die Uberset-
zung deutschsprachiger Literatur in Fremdsprachen fiir die Férderung des
Interesses an deutscher Sprache und Literatur und wie hoch sind die Mit-
tel fiir Ubersetzungsforderung und in welchem Verhiltnis stehen sie zu
vergleichbaren Zuschiissen in den USA, GroBbritannien, Spanien und
Frankreich?

Die Bundesregierung misst der Forderung von Ubersetzungen aus dem Deut-
schen in Fremdsprachen groBe Bedeutung bei. Ubersetzungen wecken das Inte-
resse an der deutschen Kultur und wirken als Tiir6ffner fiir eine nachhaltige
Rezeption. Fiir die wachsende kulturpolitische Zusammenarbeit mit anderen
Landern und Kulturkreisen sind sie unverzichtbar. Durch MaBBnahmen wie die
Ubersetzungsforderungsprogramme von GIIN, die Férderung von Projekten
wie der ,,Sommerakademie fiir Ubersetzer deutscher Literatur* im Literarischen
Colloquium Berlin oder durch die Verleihung von Preisen, Auszeichnungen und
Stipendien an hervorragende Ubersetzer triigt die Bundesregierung dieser Tat-
sache Rechnung. Im Bundeshaushalt sind fiir das Jahr 2001 fiir diesen Zweck
ca.1,2 Mio. DM vorgesehen.

Die franzosische Regierung wendet mit ca. 2,6 Mio. DM mehr als das Doppelte
auf. Zu den USA und GrofBbritannien liegen keine Angaben vor. Wegen der be-
sonderen Attraktivitdt und Verbreitung des Englischen besteht hier jedoch viel
weniger Bedarf an staatlicher Forderung. Spanien stellt zu diesem Zweck Mittel
in Hohe von ca. 950 000 DM zur Verfiigung.

30. Wie beurteilt die Bundesregierung den Zusammenhang zwischen der
wachsenden Bedeutung des Wirtschaftsstandortes Deutschland und dem
Interesse im Ausland, die deutsche Sprache zu erlernen?

Es ist davon auszugehen, dass zwischen einer wachsenden Bedeutung des Wirt-
schaftsstandortes Deutschland und dem Interesse an der deutschen Sprache im
Ausland ein deutlicher, positiver Zusammenhang besteht. Wer Deutsch spricht,
hat klare Vorteile, wenn er mit deutschsprachigen Partnern Handel treiben will.
Wer die Absicht hat, in Deutschland zu investieren, ist gut beraten, Deutsch spre-
chendes Personal anzustellen oder selbst ausreichend Deutsch zu lernen. Da die
Verbesserung personlicher Berufsaussichten ein wichtiges Motiv fiir die Fremd-
sprachenwabhl ist, profitiert die Stellung der deutschen Sprache in der Welt davon,
dass die deutschsprachigen Gebiete ein grofles Wirtschaftspotential und einen er-
heblichen Anteil am weltweiten Austausch von Giitern und Dienstleistungen ha-
ben.
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31. Wie beurteilt die Bundesregierung die Tatsache, dass Deutsch als interna-
tionale Wirtschafts- und Handelssprache zunehmend an Bedeutung ver-
liert?

Es ist richtig, dass die englische Sprache die internationale Kommunikation im
Wirtschafts- und Handelsbereich dominiert. Dazu diirfte die Globalisierung in ei-
nem erheblichen Ausmal beigetragen haben. Wenn immer mehr Lander mit un-
terschiedlichen Sprachen miteinander Handel treiben, wichst der Anreiz, sich
auf eine Sprache zu einigen. Es ist nicht iiberraschend, dass dies Englisch ist, da
diese Sprache nicht nur die am weitesten verbreitete ist, sondern auch von einer
wirtschaftlich besonders starken Sprechergemeinschaft genutzt wird.

Versuche, sich diesem globalen Trend entgegenzustemmen, wéren von vornher-
ein zum Scheitern verurteilt.

Aber Deutschkenntnisse sind eine wichtige zusétzliche Qualifikation. Der Nut-
zen deutscher Sprachkenntnisse im Wirtschafts- und Handelsbereich sollte nicht
unterschétzt werden (s. Antwort auf Frage 30). Vor allem in Europa werden in der
internationalen Wirtschaft Tétige einen Vorteil im beruflichen Wettbewerb ha-
ben, wenn sie iiber gute Deutschkenntnisse verfiigen. Die Bundesregierung ist
davon iiberzeugt, dass Deutschkenntnisse auch in Zukunft eine wichtige Berufs-
qualifikation bleiben werden.

32. Welche Maflnahmen plant die Bundesregierung vor dem Hintergrund,
dass die Sprachenkenntnis im Wirtschaftsleben eine zunehmend wichtige
Rolle spielt, um diesem Zusammenhang auch in Zukunft gerecht zu wer-
den?

Die Bundesregierung nutzt das Européische Jahr der Sprachen als Anlass, um auf
die Bedeutung der Fremdsprachenkenntnisse hinzuweisen (ndhere Informatio-
nen zu den Maflnahmen der Bundesregierung im Européischen Jahr der Spra-
chen siche Antwort auf Frage 51).

Die wirtschaftliche Zukunft Deutschlands wird unter anderem davon beeinflusst
werden, wie gut die Fremdsprachenkenntnisse in Deutschland sind. Daher be-
griiit die Bundesregierung die Anstrengungen vieler Bundeslénder, die erste
Fremdsprache bereits in den Grundschulen einzufiihren und im Sekundarbereich
dem Fremdsprachenunterricht mehr Gewicht beizumessen.

Das Bundesministerium flir Bildung und Forschung hat die Carl Duisberg
Gesellschaft e.V. beauftragt, eine Reihe von Programmen durchzufiihren, bei
denen eine wichtige Komponente die Sprachenférderung ist. Hierzu gehoren
das ,,Praktikantenprogramm®, mit dem Bewerber, die iiber eine nicht aka-
demische Berufsausbildung verfiigen, einen einmonatigen Sprachkurs plus ein
2- bis 3-monatiges Praktikum in 6 Lindern der EU bezuschusst bekommen.
Das ,,Fremdsprachenprogramm* unterstiitzt den Sprachenerwerb mittels eines
Fachsprachkurses fiir Personen mit nicht akademischer Ausbildung in 7 EU-
Mitgliedstaaten. Die Programme ,,Band* und ,,Training Bridge* unterstiitzen
die niederlandische und englische Sprache durch Zuschiisse u. a. fiir Sprach-
kurse. Diese Programme sind ausschlieBlich fiir nicht akademische Teilnehmer
konzipiert, die einen erhdhten Bedarf des Spracherwerbs haben. Insgesamt
konnen mit Unterstiitzung dieser nationalen Programme ca. 700 Personen im
Jahr sprachlich aus- und weitergebildet werden.

Des Weiteren unterstiitzt die Bundesregierung durch Kofinanzierung bei den
EU-Programmen Leonardo da Vinci und Sokrates den Sprachenerwerb deut-
scher Nicht-Akademiker. Durchgefiihrt von der Carl Duisberg Gesellschaft und
mit Mitteln der EU erhalten Personen in beruflicher Erstausbildung (Lehrlinge/
Auszubildende) und junge Arbeitnehmer (z. B. Gesellen) Zuschiisse fiir die
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sprachliche und kulturelle Vorbereitung auf einen Auslandsaufenthalt. Diese
sprachliche Vorbereitung ist in engem Zusammenhang zur beruflichen Aus- und
Weiterbildung zu sehen. Gezielt werden die Jugendlichen in ihrer jeweiligen
Fachsprache geschult. Mit diesen beiden EU-Programmen werden jahrlich ca.
7 000 Personen erreicht.

Im Hochschulbereich fordert die Bundesregierung iiber den DAAD Auslands-
aufenthalte fiir knapp 40 000 deutsche Studenten pro Jahr. Dabei vervollkomm-
nen sie ihre Fremdsprachenkenntnisse und erwerben damit eine wichtige beruf-
liche Qualifikation.

Die Forderung der deutschen Sprache im Ausland im Rahmen der Auswiértigen
Kultur- und Bildungspolitik konzentriert sich neben anderen Zielgruppen auch
auf die in der Wirtschaft titigen Ausldnder. Das GIIN bietet Sprachkurse an, die
auf diese Zielgruppe zugeschnitten sind. Es hat in Zusammenarbeit mit dem
Deutschen Industrie- und Handelstag und den Carl Duisberg Centren fiir diese
Zielgruppe ein spezielles Curriculum sowie eine Priifung Wirtschaftsdeutsch in-
ternational entwickelt. Dadurch werden Kenntnisse im Wirtschaftsdeutsch ge-
fordert, was deutschen Unternehmen im Ausland hilft, einheimisches Personal
mit Deutschkenntnissen zu rekrutieren. Im Rahmen der Hochschulkooperatio-
nen iiber das EU-Bildungsprogramm SOKRATES/ERASMUS wird von auslin-
dischen Studierenden, die an deutsche Hochschulen kommen, ebenfalls zusatz-
liche Kompetenz in der deutschen Sprache erworben.

33. Teilt die Bundesregierung die Aussage des Beauftragten der Bundesre-
gierung fiir Angelegenheiten der Kultur und der Medien, Staatsminister
Prof. Dr. Julian Nida-Riimelin (Miinchen, 28. Januar 2001), das Deutsche
sei als Wissenschaftssprache ,,tot“ und den in diesem Zusammenhang
vom Staatsminister geduBerten Rat an angehende Wissenschaftler, auf
Englisch zu publizieren?

Vielfach missverstanden und verkiirzt wiedergegeben wurden die AuBerungen
des Staatsministers Prof. Dr. Julian Nida-Riimelin, die er wihrend einer Podi-
umsdiskussion zur Eréffnung des ,,Europdischen Jahres der Sprachen® in Miin-
chenam 28. Januar 2001 gemacht hat. Er hat bei dieser Veranstaltung die Auffas-
sung vertreten, dass das Englische sich in zahlreichen wissenschaftlichen
Disziplinen, insbesondere den Natur- und Technikwissenschaften, als internatio-
nale Wissenschaftssprache weitgehend durchgesetzt habe. In diesen Kontext
falle auch, dass in hochkaritigen deutschen wissenschaftlichen Zeitschriften
deutsche Autoren ihre Artikel zunehmend auf Englisch publizieren wiirden. Hin-
reichende Kenntnisse des Englischen seien heute unverzichtbar, um am interna-
tionalen Gedankenaustausch in den Bereichen der Wirtschaft, der Naturwissen-
schaften und der Technik teilnehmen zu konnen. Englisch habe insoweit die
lateinische Sprache abgelost, die iiber Jahrhunderte hinweg die Lingua franca ge-
wesen sei.

Die Tatsache, dass in diesen Bereichen Deutsch als internationale Wissenschafts-
sprache ebenso an Bedeutung verloren hat wie z. B. Franzdsisch, muss auch die
Bundesregierung zur Kenntnis nehmen.

Die Bundesregierung hat stets hervorgehoben, dass die Vielfalt der Sprachen in
Europa einen wesentlichen Teil der européischen Identitét ausmache. Die natio-
nalen Sprachen miissen Wissenschaftssprache im eigenen Land bleiben. Dies gilt
selbstverstandlich auch fiir Deutsch als Wissenschaftssprache in Deutschland.
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34. Verfiigt die Bundesregierung iiber Erkenntnisse dariiber, wie viele Lehr-
stithle der Germanistik an Universitdten im Ausland existieren und wie
viele Studierende Germanistik als Haupt- und als Nebenfach belegen?

Wie sieht die regionale Verteilung der Germanistik-Lehrstiihle aus?

Als Ergebnis einer weltweiten Umfrage hat der DAAD insgesamt 1 643 germa-
nistische Institute im Ausland erfasst. Die Zahl der Lehrstiihle diirfte groBer sein,
da es an einem germanistischen Institut mehrere, z. B. fachlich differenzierte
Lehrstiihle geben kann. Neben den germanistischen Instituten und Lehrstiihlen
existieren an vielen Hochschulen Deutschabteilungen fiir den studienbegleiten-
den Deutschunterricht, deren Zahl nicht oder nur teilweise erfasst ist.

Die derzeit aktuellste Ubersicht iiber die Zahl der Deutsch- bzw. Germanistikstu-
dierenden bietet die vom GIIN erstellte Broschiire ,,Deutsch als Fremdsprache —
Zahlen im Uberblick®. Danach haben 1995 insgesamt 2 825 105 Personen ent-
weder Germanistik studiert (728 160 Personen) oder an Hochschulsprachkursen
im Fach Deutsch teilgenommen (2 096 945 Personen). Eine Differenzierung
nach Haupt- und Nebenfachstudenten ist auf Grundlage dieser Erhebung nicht
moglich.

Auf Grundlage der DAAD-Statistik ergibt sich folgende regionale Verteilung
der germanistischen Institute:

Nordamerika: 539
Fernost: 352
Westeuropa: 350
Russische Foderation: 150
Mittel- und osteuropiische Staaten: 98
Stidamerika: 56
Baltische Staaten: 31
Afrika: 23
Australien/Neuseeland: 23

35. Verfiigt die Bundesregierung iiber Erkenntnisse iiber die Anzahl deutsch-
sprachiger Hochschulen im Ausland und deutschsprachiger Studiengénge
an Hochschulen im Ausland?

Wie beurteilt die Bundesregierung deren Stellenwert, Qualitit und zu-
kiinftige Fordermdglichkeiten?

Abgesehen von Hochschulen in Osterreich und der Schweiz sind der Bundes-
regierung keine deutschsprachigen Hochschulen im Ausland bekannt. Die Bun-
desregierung ist jedoch an Planungen zu einer ,Deutschsprachigen Universitit
Budapest® beteiligt, die im September 2002 ihren Lehrbetrieb beginnen soll. Sie
fordert zudem eine geplante deutschsprachige Universitdt in Kairo.

Ohne die Studiengiinge in Osterreich und der Schweiz sowie ohne die germanis-
tischen Lehrangebote sind der Bundesregierung 74 Studiengidnge an ausléndi-
schen Universititen bekannt, die ganz oder teilweise in deutscher Sprache ange-
boten werden (Ruménien 19, Russland 9, Niederlande 8, Bulgarien 7, China 6,
Ungarn 6, Italien 3, Polen 3, Ukraine 3, Slowakische Republik 3, Finnland 2,
Kasachstan 2, Tschechische Republik 1, Weilirussland 1, Georgien 1). Die Ein-
fiihrung 16 weiterer deutschsprachiger Studiengéinge ist nach Kenntnis der Bun-
desregierung derzeit geplant.

Dariiber hinaus gibt es iiber 90 integrierte Studiengénge zwischen deutschen und
franzdsischen Hochschulen, die unter dem Dach der Deutsch-franzésischen
Hochschule zusammengefasst sind. Uberdies werden aus Mitteln der Bundesre-
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gierung Fernstudienzentren der Fernuniversitdt Hagen in Riga, St. Petersburg,
Smolensk und Kiew gefordert.

Im Rahmen des im laufenden Haushaltsjahr mit zusétzlichen Mitteln aus dem
Haushalt des BMBF gestarteten DAAD-Programms ,Export deutscher Studien-
angebote* wird eine derzeit noch nicht zu ermittelnde Anzahl von Studiengidngen
an Hochschulen im Ausland eingerichtet, in deren Rahmen in der Regel Deutsch-
kurse angeboten werden.

Die Bundesregierung unterstiitzt eine grofe Zahl dieser Studiengénge z. B. durch
das DAAD-Programm ,,Fachstudienginge in deutscher Sprache®, das zurzeit
24 Studiengénge in Mittel- und Osteuropa fordert. Die Auswahl erfolgt durch
eine Gutachterkommission, die eine Qualitétspriifung sicherstellt.

Die Unterstiitzung von deutschsprachigen Studiengéngen im Ausland und der
Export deutscher Studienangebote ins Ausland haben fiir die Bundesregierung
eine hohe Prioritdt im Rahmen der Anstrengungen zur Verbesserung der interna-
tionalen Attraktivitdt des Studienstandorts Deutschland.

36. Plant die Bundesregierung auf Grund der in den 90er Jahren deutlich
zuriickgegangenen Teilnahme an Deutsch-Programmen an Colleges und
Universititen in den USA MaBnahmen, um die Attraktivitit des Erwerbs
der deutschen Sprache wieder zu erhhen?

Nach einem Ansteigen der Zahlen fiir Deutschlernende an amerikanischen Uni-
versitdten und Colleges unmittelbar nach der deutschen Einheit, nahm das Inte-
resse im Laufe der 90er Jahre wieder ab. Die Modern Language Association
(MLA) in den USA gibt in ihrer Statistik 96 263 Deutschstudierende fiir 1995
und 89 020 fiir 1998 an. Neuere Zahlen liegen nicht vor. Im Studienjahr 2000/
2001 wurde an knapp 1 000 Universititen/Colleges Deutsch unterrichtet sowie
an ca. 400 Community Colleges (2 Jahre Ausbildung).

In den USA wird dem Fremdsprachenstudium generell nur relativ wenig Auf-
merksamkeit gewidmet. Schitzungen gehen davon aus, dass an den Colleges
(4 Jahre Ausbildung) nur ca. 8 % der Studierenden eine Fremdsprache belegen.
Spanisch liegt klar an der ersten Position, wobei es allerdings oft Mutter- und
nicht Fremdsprache ist.

Die Bundesregierung ist besorgt dariiber, dass die Zahl der Deutsch lernenden
Studenten in den USA zuriickgeht. Daher werden im Rahmen des mit
1,325 Mio. DM ausgestatteten Sonderprogramms des Auswirtigen Amts zur
Forderung der deutschen Sprache in den USA und Kanada (davon ca. 80 % fiir
die USA) zusitzlich zu den allgemeinen Programmen der Deutschférderung
weitere Projekte finanziert. Das Sonderprogramm wird in erster Linie vom
DAAD, dem GIIN und von der American Association of Teachers of German
(AATG) umgesetzt. Gefordert werden u. a.

— Aus- und Fortbildung von Deutschlehrern, und -dozenten

— Entwicklung und Verbreitung von Lehrmaterial

— Stipendien zur Teilnahme an Fortbildungsveranstaltungen (in USA und D)
— Forderung von ,,German Studies* an Hochschulen

— Durchfiihrung von fachbezogenen Konferenzen und Kolloquien.

Die Spracharbeit ist ein Schwerpunkt der Arbeit des GIIN in den USA, wobei
auch junge Hochschullehrer und wissenschaftliche Hilfskréfte einbezogen wer-
den. Das GIIN unterstiitzt die Nutzung des Internets fiir die Zusammenstellung
von Materialien fiir den Deutschunterricht. In einem Pilotprojekt wurde ein
Internet-Fortbildungskurs fiir Deutschlehrer und -professoren vom GIIN, der
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AATG und der University of Nebraska gemeinsam erarbeitet. Weitere Internet-
kurse (z. B. fiir Wirtschaftsdeutsch) stehen in der Entwicklung.

Der DAAD arbeitet bei der Implementierung seiner Stipendienprogramme und
dem Austausch von Doktoranden mit den besten Hochschulen im Lande zusam-
men. Fiinf Zentren fiir Deutschland- und Europakunde sollen interdisziplinédre
Studien zu Deutschland und Europa ermdglichen und dariiber hinaus den Anreiz
bieten, Deutsch zu lernen. Neue Aktivitdten des DAAD zielen vor allem auf die
Intensivierung der Foérderung von Doppelstudiengéngen wie Deutsch und Be-
triebswirtschaft oder Deutsch und Ingenieurswissenschaften. Seit mehreren Jah-
ren wird z. B. von der University of Rhode Island in enger Kooperation mit der
TU Braunschweig ein Doppelstudiengang fiir Ingenieurswissenschaften und
Deutsch angeboten. Gegenwirtig gibt es dort iiber 100 Studierende, die Deutsch
als Hauptfach belegt haben. Der DAAD ist bestrebt, durch das Angebot von
Praktika die berufliche Relevanz des Deutschstudiums starker deutlich zu ma-
chen. Die Kooperation mit der Wirtschaft ist hier von besonderer Bedeutung.

37. Welche Mafinahmen hat die Bundesregierung ggf. in Verbindung mit den
Léandern ergriffen, um die Kompatibilitit deutscher Hochschulabschliisse
mit denen anderer Staaten zu vergréfern?

Mit der Novellierung des Hochschulrahmengesetzes vom 20. August 1998
wurde die probeweise Einfiihrung eines neuen Graduierungssystems mit
gestuften Abschliissen neben dem herkdmmlichen System der Hochschulab-
schliisse in Deutschland moglich. Die Vorgaben des Hochschulrahmengesetzes
sind inzwischen weitgehend in Landesrecht umgesetzt worden. Nach Angaben
der Hochschulrektorenkonferenz lag zum Wintersemester 2001/2002 die Zahl
der international kompatiblen Bachelor- und Masterstudienginge an deutschen
Hochschulen bereits bei 471 bzw. 293.

Die Einfithrung von Bachelor- und Masterstudiengdngen wird u. a. durch fol-
gende in der Zustdndigkeit der Lander liegende Maflnahmen zur Verbesserung
der internationalen Kompatibilitdt deutscher Abschliisse ergénzt:

— landeriibergreifende ,,Strukturvorgaben fiir die Einfithrung von Bachelor-/
Bakkalaureus- und Master-/Magisterstudiengidngen®, die im Mérz 1999 von
der Kultusministerkonferenz verabschiedet wurden und sich auf die Stu-
dienstruktur und -dauer, die Zugangsvoraussetzungen und Uberginge, die
Abschliisse und Abschlussbezeichnungen sowie die Aspekte ,,Modularisie-
rung® und Leistungspunktsysteme (Credit Points) beziehen. Diese Struktur-
vorgaben sind notwendig, um die neuen Studiengénge in das bisherige Sys-
tem der Diplom-, Magister- und Staatsexamensstudiengénge einzupassen
und sie fiir die internationale Zusammenarbeit durch klare und verléssliche
Angaben attraktiv zu machen.

— Beschliisse der Kultusministerkonferenz zu Fragen des Promotionszugangs
fiir Bachelor- und Masterabsolventen sowie zur Frage der laufbahnrecht-
lichen Zuordnung der Bachelor- und Masterabschliisse

— Beschluss zur Erarbeitung einheitlicher Vorgaben fiir die Modularisierung
des Studienangebots und die Einfiihrung von Leistungspunktsystemen

— Einfiihrung eines ,,Diploma Supplement®, das von der den Grad verleihen-
den Hochschule ausgestellt wird und international verstdndlich die Studien-
inhalte erldutern soll.

— Modularisierung, Leistungspunkte und Diploma Supplement sind auch fiir
die herkdmmlichen Diplom- und Magisterstudiengénge gemif3 § 18 HRG
relevant und damit Mallnahmen, die diese Abschliisse des herkdmmlichen
Systems transparent und kompatibel machen.



Deutscher Bundestag — 14. Wahlperiode -29 -

Drucksache 14/7250

Der Bund und die Lander messen im Rahmen des ,,Bologna-Prozesses* den
Themen

— Einfilhrung eines international kompatiblen Systems von Abschliissen
(Bachelor-/Masterabschliisse)

— Abbau von Mobilitaitshemmnissen und

— Forderung der europdischen Qualitétssicherung in einem ,,Netzwerk euro-
pédischer Qualitdtssicherungsagenturen®

besondere Bedeutung zu. (Der Bologna-Prozess zur Schaffung eines euro-
pdischen Hochschulraumes beruht auf einer interministeriellen Vereinbarung
von mittlerweile 33 europdischen Staaten. Grundlage ist die ,,Bologna-Erkla-
rung* von Juni 1999, die die Bildungsminister von 29 européischen Landern un-
terzeichnet und auf der Konferenz von Prag am 19. Juni 2001 bekréftigt hatten.)

Im Rahmen der Konzertierten Aktion ,,Internationales Marketing fiir den Bil-
dungs- und Forschungsstandort Deutschland* werden unter dem Schwerpunkt
»Produktoptimierung* weitere MaBnahmen zur Optimierung von Studieninhal-
ten und Studienstrukturen unter dem Aspekt der Internationalisierung vorberei-
tet und eingeleitet.

Bilaterale Abkommen, die die gegenseitige Anerkennung von Bildungsnachwei-
sen zum Gegenstand haben, bestehen mit folgenden Staaten: Bolivien, Frank-
reich, Italien, Niederlande, Osterreich, Polen, Schweiz, Spanien, Tiirkei, Un-
garn. Dariiber hinaus werden zurzeit Abkommen verhandelt bzw. sind geplant
mit China, der Slowakischen Republik, Lettland, der Tschechischen Republik
und Zypern.

38. Welche Rolle spielt nach Ansicht der Bundesregierung die Deutsche
Welle bei der Verbreitung, Pflege und Vermittlung der deutschen Sprache
im Ausland in Bezug auf die Zahl der erreichten Horer/Zuschauer (Rund-
funk/Fernsehen) und in Bezug auf die Nutzung des Internetangebotes?

Die Verbreitung, Pflege und Vermittlung der deutschen Sprache insbesondere
auch iiber die elektronischen Medien gehdren zu einer wirkungsvollen auswirti-
gen Medien- und Kulturarbeit. Hier liegt eine besonders wichtige Aufgabe des
deutschen Auslandsrundfunks. Die Deutsche Welle (DW) verbreitet Horfunk-
programme in Deutsch und 29 Fremdsprachen. Das Auslandsfernsehen DW-TV
sendet rund um die Uhr ein Programm stiindlich wechselnd in Deutsch und Eng-
lisch sowie zwei Stunden Spanisch fiir Europa sowie Nord- und Siidamerika.

Alle Fremdsprachenprogramme des DW-Radios verbreiten regelmiBig Deutsch-
sprachkurse. Die Deutschsprachkurse sind in Kooperation von Deutscher Welle
mit dem GIIN unter Einbeziehung des Auswirtigen Amtes erarbeitet worden.
Besondere Bedeutung kommt der Férderung von Deutsch als Wirtschaftssprache
durch die Deutsche Welle zu. Uber die eigentlichen Sprachkurse hinaus tragen
weitere DW-Sendungen zum intensiveren Verstindnis der deutschen Umgangs-
sprache und Kultur bei.

Die Sprachkursangebote der Deutschen Welle sind in 30 Fremdsprachen iiber
das Internet abrufbar. Gegenwirtig ist die Deutsche Welle Partner des vom GIIN
entwickelten Multimedia-Sprachkurses ,,Redaktion D, dessen TV, Radio und
Internet-Komponenten iiber die DW verbreitet bzw. beworben werden sollen
(s. hierzu auch Antwort auf Frage 18).

Die Programme der Deutschen Welle sind fiir die Verbreitung, Pflege und Ver-
mittlung der deutschen Sprache von besonderer Bedeutung.

Nach Erhebungen der Deutschen Welle horen mindestens 3,3 Millionen Men-
schen mindestens einmal wochentlich das deutsche Programm des DW-Radios.
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Zielgruppenbefragungen zum deutschen Programm des DW-Radios haben erge-
ben, dass ca. 20 % der Horer nicht deutsche Muttersprachler sind. Diese Horer-
gruppe nutzt das Programm u. a. zur Auffrischung und Verbesserung ihrer
Sprachkenntnisse.

Die Deutsche Welle schitzt die Zuschauerzahl von DW-TV auf wochentlich ca.
22 Millionen Zuschauer. Dabei wird in besonderem MafBle die primire Ziel-
gruppe der Entscheidungstriger und Meinungsbildner erreicht, die die Nachrich-
ten und Informationen des deutschen Auslandsfernsehens als besonders objektiv,
serids und glaubwiirdig bewerten. Damit trigt DW-TV dazu bei, ein realistisches
Deutschlandbild im Ausland zu vermitteln und unterstiitzt — ebenso wie das DW-
Radio/Deutsch — die Férderung der deutschen Sprache.

39. Hat die Bundesregierung konkrete Vorstellungen im Hinblick auf
deutschsprachige Programme bei einer Neuordnung bzw. Aufwertung
des deutschen Auslandsfernsehens und beim Online-Angebot der Deut-
schen Welle unter dem besonderen Aspekt der Vermittlung der deutschen
Sprache im Ausland?

Das derzeitige Programm von DW-TV in Deutsch, Englisch und Spanisch fiihrt
zumindest bei Verbreitungswegen, bei denen die Nutzer einen rein deutschspra-
chigen Kanal erwarten, zu Akzeptanz- und Verbreitungsproblemen. Insbeson-
dere soweit es um die Aufnahme in Pay-TV-Angebote geht, 14sst sich ein zwei-
oder dreisprachiges Programm-Angebot schlechter vermarkten als ein rein deut-
sches Programmangebot. Hinzu kommt die hohe Erwartungshaltung bestimmter
Zielgruppen, z. B. von Auslandsdeutschen und an Deutschland Interessierten,
insbesondere nach Unterhaltungssendungen.

Auf Grund kooperativer Verhandlungen von Bund, Lédndern und den Rundfunk-
anstalten von ARD, ZDF und Deutscher Welle wurde eine Einigung iiber ein
gemeinsames Fernsehprogramm fiir Deutsche und Deutschsprachige im Aus-
land — unter dem Dach der Deutschen Welle — erzielt. Damit bietet sich die
Chance, einen gemeinsamen deutschen Auslandskanal mit attraktiven Pro-
grammangeboten zu verwirklichen und hierfiir die Ressourcen aller 6ffentlich-
rechtlichen Sender zu nutzen.

Durch die Etablierung eines deutschsprachigen TV-Kanals mit informierenden,
bildenden und unterhaltenden Programmteilen wird in besonderer Weise auch
der weltweiten Verbreitung, Férderung und Vermittlung der deutschen Sprache
Rechnung getragen und ein wichtiger Beitrag zur Verbesserung der medialen
AuBlenrepriasentanz Deutschlands geleistet.

Um Nutzer im Ausland erreichen zu konnen, muss die Deutsche Welle ihre Inter-
net-Angebote nicht nur in Deutsch, sondern auch in anderen Sprachen bereitstel-
len. Dies ist auch ein Beitrag dafiir, dass das Interesse der Nutzer an Deutsch als
Fremdsprache geweckt wird. Englisch ist derzeit noch die Lingua franca des In-
ternets. Gleichwohl ist Englisch nicht der einzige Schwerpunkt im DW-Internet-
Angebot. Die Deutsche Welle geht davon aus, dass sich die nicht-englischen
Internetsprachen erheblich entwickeln werden. Insofern ist es fiir den Ver-
breitungsweg Internet von Bedeutung, Deutschkurse in mehreren Sprachen an-
zubieten.

40. Welcher Zusammenhang besteht zwischen den Haupt-Zielgruppen der
Programmangebote der Deutschen Welle und deren verschiedenen Spra-
chen (Deutsch, Englisch, Spanisch)?

Politische, wirtschaftliche und kulturelle Entscheidungstrager bzw. Meinungs-
bildner und soziodkonomische Eliten sind fiir die mediale Aullenreprisentanz
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Deutschlands von erheblicher Bedeutung und daher eine wesentliche Zielgruppe
des Auslandsrundfunks. Die Deutsche Welle zéhlt diese Gruppe zu ihren primé-
ren Zielgruppen und erreicht nach ihren Angaben in besonderem Malle Zu-
schauer aus diesem Kreis. Ihnen ist DW-TV im Vergleich zur Gesamtbevolke-
rung im Schnitt bekannter und sie schalten das deutsche Auslandsfernsehen auch
iiberproportional stark ein.

Die Bedeutung der Sendesprache Deutsch beim Auslandsfernsehen DW-TV er-
gibt sich aus dem gesetzlichen Auftrag der Deutschen Welle, Programme auch in
deutscher Sprache zu verbreiten. Die Sendesprachen Englisch und Spanisch er-
ginzen das Angebot der Deutschen Welle und tragen dazu bei, die Hauptziel-
gruppen mit den Angeboten der Deutschen Welle noch besser zu erreichen.

41. Liegen der Bundesregierung gesicherte Zahlen iiber die Reichweiten der
Sendungen der Deutschen Welle unter Beriicksichtigung der geographi-
schen Verteilung sowie der Anzahl der erreichten Horer/Zuschauer vor?

Gesicherte Zahlen iiber die Reichweite der Sendungen der Deutschen Welle lie-
gen — anders als bei den Inlandsrundfunkanstalten — nicht vor. International iib-
lich ist in der Medienforschung die Messung von Bekanntheit und regelméaBiger/
wochentlicher Nutzung der Programmangebote von Auslandsrundfunksendern.
Zahlen ergeben sich durch Schitzung auf der Grundlage von reprisentativen
Léanderstudien.

Nach Erhebungen der Deutschen Welle kennen ca. 211 Millionen Menschen
(15 Jahre und dlter) das DW-Radio und mindestens 97 Millionen DW-TV. Unge-
fahr 28 Millionen Menschen weltweit (ohne Nord- und Westeuropa) informieren
sich regelméBig durch die Horfunkprogramme der DW {iber das aktuelle Ge-
schehen. Programmangebote von DW-TV nutzen regelmifig ca. 22 Millionen
Fernsehzuschauer weltweit (ohne Afrika und Asien).

Die grofite Bekanntheit genieBt das DW-Radio in Osteuropa und im Baltikum
(ca. 76,6 Millionen Menschen), in Afrika und Nah-/Mittelost (58,8 Millionen
Menschen) und in Asien (51,9 Millionen Menschen). Die meisten regelméfigen
Horer des DW-Radios leben in Afrika und Nah-/Mittelost (19,6 Millionen Men-
schen) und in Asien (3,8 Millionen Menschen).

Zusitzlich zu den 3,3 Millionen regelméfigen Horern des Deutschen Programms
des DW-Radios schalten rd. 5,9 Millionen Deutsche das Programm auf Aus-
landsreisen ein. Insgesamt nutzt etwa jeder flinfte deutsche Auslandsreisende die
Deutsche Welle.

42. Welche weiteren Mittlerorganisationen sind an der Aufgabe der Verbrei-
tung der deutschen Sprache via Radio und TV beteiligt?

Welche offentlichen Mittel erhalten sie zweckgebunden fiir diese Auf-
gabe und in welcher Relation stehen diese im Vergleich etwa mit dem in-
ternationalen Programm der BBC und TV5?

Neben der Deutschen Welle beteiligt sich das GIIN an der Aufgabe der Verbrei-
tung der deutschen Sprache im Fernseh- oder Radiobereich. Wie bereits in der
Antwort zu Frage 18 ausgeflihrt, arbeiten Deutsche Welle und GIIN bei der
Erstellung des Multimedia-Verbundprogramms ,,Redaktion D* zusammen, das
einen Fernseh-, einen Radio- und einen Online-Sprachkurs fiir Anfanger um-
fasst. Fiir die Entwicklung von ,,Redaktion D hat das GIIN bisher Mittel in Hohe
von 2 435 000 DM erhalten.
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Dariiber hinaus stellt das GIIN die Fernsehsprachkurse ,,Alles Gute* (Anfanger)
und ,,Einblicke* (Fortgeschrittene) sowie in Koproduktion mit der BBC fiir
Schiiler hergestellte Videos ausldndischen Fernsehanstalten zur Ausstrahlung
zur Verfiigung.

In Kooperation mit der Deutschen Welle werden auslidndischen Rundfunkanstal-
ten zur Ausstrahlung die Radiosprachkurse ,,Deutsch — warum nicht?* (Anfan-
ger) und ,,Wieso nicht?* angeboten.

Die Bundesregierung verfiigt nicht {iber Informationen, in welcher Hohe die
BBC oder TVS5 6ffentliche Mittel erhalten, die zweckgebunden sind fiir die Ver-
breitung der englischen bzw. der franzdsischen Sprache.

43. Durch welche Malinahmen werden die Bestimmungen, die in den Nach-
barschaftsvertragen der Bundesrepublik Deutschland mit Staaten Ostmit-
tel-, Siidost- und Osteuropas sowie mit Nachfolgestaaten der ehemaligen
Sowjetunion iiber die Gewéhrleistung und Forderung des muttersprachli-
chen Schulunterrichts fiir Angehdrige der deutschen Minderheit und des
Gebrauchs der deutschen Sprache enthalten sind, jeweils innerstaatlich
umgesetzt?

44. Geniigen diese Mafinahmen nach Auffassung der Bundesregierung den
Bestimmungen der jeweiligen Nachbarschaftsvertrige oder sonstiger vol-
kerrechtlicher Verpflichtungen wie zum Beispiel dem Rahmenabkommen
des Europarates zum Schutz nationaler Minderheiten und der Europii-
schen Charta der Regional- oder Minderheitensprachen?

Die Nachbarschaftsvertrige mit den Staaten Ostmittel-, Stidost- und Osteuropas
und mit den Staaten der GUS sowie andere relevante Vertrige enthalten zwei Ar-
ten von Verpflichtungen iiber die Gewihrleistung und Forderung des mutter-
sprachlichen Schulunterrichts fiir Angehdrige der deutschen Minderheit und des
Gebrauchs der deutschen Sprache:

— In allen einschldgigen Vertragen verpflichten sich die jeweiligen Staaten in
unterschiedlichen Formulierungen, den deutschen Minderheiten in ihrem
Land zu ermdglichen, ihre sprachliche Identitét zu entfalten. Diese Vertrags-
bestimmungen bezeichnen zum einen die Pflicht des jeweiligen Staates,
MaBnahmen zu unterlassen, die eine Entfaltung der sprachlichen Identitét
beeintrachtigen, und zum anderen die Pflicht, eine Entfaltung der sprachli-
chen Identitdt gegen Behinderungsversuche zu schiitzen.

Behinderungen der deutschen Sprache im 6ffentlichen oder im privaten Be-
reich in den mittel- und osteuropdischen Staaten und den Staaten der GUS
sind der Bundesregierung nicht bekannt. Die deutsche Sprache kann von
den deutschen Minderheiten ungehindert benutzt und gepflegt werden. Da-
her sieht die Bundesregierung diese vertraglichen Verpflichtungen derzeit
als erfiillt an.

— Aktive Mallnahmen zur kulturellen Forderung der jeweiligen deutschen
Minderheit werden in den Vertrdgen mit Ungarn, Ruménien, Russland und
Polen angesprochen. In den Vertrdgen mit diesen Staaten wird der Umfang
dieser Maflnahmen nicht konkretisiert.

Ungarn und Ruménien verpflichten sich im jeweiligen Partnerschaftsver-
trag, die Identitdt der deutschen Minderheit durch konkrete Forderungsmal3-
nahmen zu stirken. Im Vertrag mit Ruméinien ist hinzugesetzt, dass dies ge-
schehen soll insbesondere durch die Schaffung giinstiger Bedingungen fiir
das Wirken deutschsprachiger Schulen und Kultureinrichtungen in Gebie-
ten, in denen Angehdrige der deutschen Minderheit leben. Im Vertrag mit
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Ungarn ist hingegen nicht spezifiziert, dass diese Forderung auch den
Sprachbereich umfassen muss.

Im deutsch-russischen Kulturabkommen verpflichtet sich Russland, der
russlanddeutschen Minderheit gemaf3 deren freier Entscheidung die Pflege
der Sprache nicht nur zu ermoglichen, sondern auch zu erleichtern. Ferner
sichert Russland zu, dass die Russlanddeutschen im Rahmen eigener allge-
meiner Férderprogramme angemessen beriicksichtigt werden.

Der Nachbarschaftsvertrag mit Polen enthilt eine Bestimmung, nach der
sich Polen bemiihen wird, der deutschen Minderheit Mdglichkeiten fiir den
Unterricht ihrer Muttersprache in 6ffentlichen Einrichtungen und fiir den
Gebrauch bei Behorden zu gewéhren.

In allen vier Staaten wird die deutsche Minderheit in Maflnahmen seitens
der jeweiligen Regierung zur kulturellen Férderung einbezogen.

Muttersprachlichen Deutschunterricht fiir Angehdrige der deutschen Min-
derheit gibt es an Schulen in Ungarn, Ruménien und Polen.

In Russland wurde unter der Verantwortung des Ministeriums der Russi-
schen Foderation fiir Angelegenheiten der Foderation, Nationalititen- und
Migrationspolitik das ,,Bundeszielprogramm zur Entwicklung der sozial-
o6konomischen und kulturellen Basis fiir die Wiedergeburt der Russlanddeut-
schen* aufgelegt. Im Rahmen dieses Programms, das eine Laufzeit von
1997 bis 2006 hat, werden kulturelle FérdermafBnahmen zugunsten der russ-
landdeutschen Minderheit finanziert.

Die Bundesregierung wiirde es begriilen, wenn die Regierungen in den
Staaten Ostmittel-, Siidost- und Osteuropas sowie den Staaten der GUS kul-
turelle FordermaBnahmen zugunsten der deutschen Minderheiten ausweiten
wiirden.

Das Rahmeniibereinkommen des Europarates zum Schutz nationaler Minder-
heiten haben bislang 32 der 43 Mitgliedstaaten des Europarates (Stichtag:
13. August 2001) ratifiziert, darunter die Russische Foderation, Polen, Ruma-
nien, Ungarn, Tschechien, die Slowakische Republik und die Ukraine. Uber die
Gewihrleistung und die Foérderung des muttersprachlichen Schulunterrichts fiir
Angehorige nationaler Minderheiten enthélt das Rahmeniibereinkommen in Ar-
tikel 14 lediglich eine Bemiihensklausel, so dass formelle Beanstandungen im
Sinne eines RechtsverstoBes gegen iibernommene Verpflichtungen grundsétz-
lich nur schwierig zu treffen sind.

Im Rahmen der Implementierungsiiberwachung berichten die Vertragsstaaten
des Rahmeniibereinkommens dem Europarat iiber die innerstaatliche Umset-
zung der iibernommenen Verpflichtungen. Die Berichte der Staaten werden
durch einen Expertenausschuss des Europarats gepriift und dem Ministerkomi-
tee — ggf. mit Hinweisen auf mogliche Umsetzungsdefizite und Vorschliagen fiir
Empfehlungen an den Vertragsstaat— zur Annahme vorgelegt. Gegenwirtig wer-
den die ersten Empfehlungen des Ministerrates an die Vertragsstaaten erarbeitet.

Die Européische Charta der Regional- oder Minderheitensprachen wurde bis-
lang erst von 14 Mitgliedstaaten des Europarates ratifiziert (Stichtag: 13. August
2001), darunter von Ungarn. Belastbare Ergebnisse des auch fiir dieses Rechts-
instrument vorgesehenen Uberwachungsverfahrens liegen ebenfalls noch nicht
VOr.

Die Bundesregierung wird die Uberwachungsverfahren des Europarates sorgfil-
tig verfolgen und priifen, inwieweit sich aus den Schlussfolgerungen des Europa-
rates Ansatzpunkte fiir Gespriache mit Vertragsstaaten iiber die Forderung der
deutschen Sprache fiir die dort lebenden deutschen Minderheiten ergeben.
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45. Reichen in den betreffenden Staaten die getroffenen innerstaatlichen
MafBnahmen aus, um den vorhandenen muttersprachlichen und fremd-
sprachlichen Bedarf zu decken?

46. Falls nein, was unternimmt die Bundesregierung, um die betreffenden
Staaten zu verstirkten Anstrengungen bei der Forderung des mutter-
sprachlichen und fremdsprachlichen Deutschunterrichts zu veranlassen?

Ein groBer Teil der deutschen Minderheiten in den mittel- und osteuropéischen
Staaten und den Staaten der GUS verfiigt nicht mehr {iber muttersprachliche
Deutschkenntnisse. Daher ist der Bedarf an muttersprachlichem Deutschunter-
richt in den Siedlungsschwerpunkten der deutschen Minderheiten oft sehr viel
geringer als es die Grofle der Minderheiten vermuten lasst. So kamen in verschie-
denen Landern Klassen fiir muttersprachlichen Deutschunterricht nicht zu-
stande, weil sich nicht geniigend Schiiler dafiir anmeldeten.

In der Tschechischen Republik gibt es keinen muttersprachlichen Schulunter-
richt, da die gesetzliche Mindestzahl von zwolf Kindern fiir die Einrichtung einer
deutschen muttersprachlichen Klasse nirgendwo erreicht wird.

Es gibt in Ungarn eine Reihe von Minderheitenschulen, die vor allem ungarn-
deutschen Kindern, aber auch anderen Kindern offen stehen. Da die Schulkinder
der deutschen Minderheit und ihre Eltern Deutsch nur noch vereinzelt als Mutter-
sprache benutzen, kann von einem muttersprachlichen Schulunterricht in den
Minderheitenschulen kaum noch die Rede sein. Deutsch wird eher als Fremd-
sprache unterrichtet.

In Russland wird seit 1994 muttersprachlicher Unterricht nicht mehr fortgesetzt,
da die fiir die Bildung von Klassen notwendige Mindestzahl von muttersprach-
lich deutschen Kindern nicht erreicht wurde. Ungeachtet hiervon versucht die
russische Seite den fremdsprachlichen Bedarf zu befriedigen, indem sie an fast
allen Orten die Moglichkeit des Deutschunterrichts anbietet. Probleme der finan-
ziellen Unterversorgung der Schulen und der Lehrer treffen den Deutschunter-
richt nach Kenntnis der Bundesregierung nicht in stairkerem Maf3e als andere Un-
terrichtsfacher.

In Kasachstan ist der muttersprachliche Bedarf durch den immer noch anhalten-
den Aussiedlerstrom in den letzten Jahren zuriickgegangen. Es gibt noch vier
Schulen mit Deutsch als Unterrichtssprache (zwei in Almaty sowie je eine in
Astana und Ust-Kamenogorsk), an denen ca. 30 % der Schiiler der deutschen
Minderheit angehoren. Dariliber hinaus gibt es 160 Schulen mit vertieftem
Deutschunterricht, die auch von Angehorigen der deutschen Minderheit genutzt
werden konnen.

In der Ukraine gibt es keinen muttersprachlichen Schulunterricht fiir Angehdorige
der deutschen Minderheit. Die Anzahl der Kinder, fiir die muttersprachlicher
Deutschunterricht sinnvoll wére, ist gering. Fiir die Minderheit besteht daher nur
das Angebot, Deutsch als Fremdsprache zu erlernen. Schwierigkeiten bei der Be-
darfsdeckung von Sprachunterricht fiir die Minderheit bereitet deren Verteilung
iiber die gesamte Ukraine. Es gibt keine zusammenhédngenden kompakten Sied-
lungsgebiete. In den Dorfern ist die Versorgung mit Sprachunterricht daher oft
nicht zu gewihrleisten.

In Ruménien wird 2 390 Schiilern muttersprachlicher Deutschunterricht angebo-
ten

— als Unterrichtssprache an 5 Lyzeen (Bukarest, Kronstadt, Sathmar, Her-
mannstadt, Temesvar) sowie

— an 18 weiteren Lyzeen mit deutschen Abteilungen.
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Zwei Lyzeen (in Bukarest und Temesvar) fithren zur deutschen Hochschulreife.

Dariiber hinaus werden 10 380 Schiiler aus der deutschen Minderheit in
90 Schulen von 100 Grundschullehrern in Deutsch unterrichtet. Der Bedarf an
muttersprachlichem Deutschunterricht diirfte damit im Wesentlichen gedeckt
sein.

In Polen unterrichten nach Angaben des polnischen Bildungsministeriums
(Stand: Dezember 1999) 519 Lehrer 31 554 Schiiler aus der deutschen Minder-
heit an 346 Schulen in Deutsch. Derzeit wird muttersprachlicher Deutschunter-
richt in Oberschlesien angeboten:

— als Unterrichtssprache an einer Lyzealklasse in Oppeln

— an fiinf bilingualen Lyzealklassen (in Oppeln, Cosel, Krappitz, Grof3
Dobern)

— an einem bilingualen Gymnasium (Mittelstufe) in Rosenberg

— in einer bilingualen Gymnasialklasse in Oppeln. Der Aufbau eines bilingua-
len Gymnasiums ist bisher durch eine zu geringe Zahl von Anmeldungen
behindert worden.

— an zwei bilingualen Grundschulen in Rosenberg und Salzforst

— als ergidnzender muttersprachlicher Deutschunterricht an 176 Grundschulen
in Oberschlesien.

Insgesamt lernen in der Wojewodschaft Oppeln 46 % aller Schiiler Deutsch und
davon insgesamt 10 % Deutsch als Muttersprache. In anderen Gebieten mit klei-
neren Gruppen der deutschen Minderheit (Masuren) wird muttersprachlicher Er-
ganzungsunterricht nur in Allenstein gelehrt.

Trotz dieser beachtlichen Zahlen und obwohl auch in Polen viele Kinder der
deutschen Minderheit Deutsch nicht als Muttersprache lernen, kann nicht ganz
ausgeschlossen werden, dass der Bedarf an muttersprachlichem Deutschunter-
richt nicht vollstandig gedeckt wird. Die entsandten Fachberater stehen in Kon-
takt mit Vertretern der Minderheit und bemiihen sich, eine realistische Einschét-
zung des Bedarfes zu erhalten und in Abstimmung mit den zustdndigen
polnischen Stellen dessen Deckung zu ermdglichen. Diese Zusammenarbeit ist
von Vertrauen geprigt und hat erwiesen, dass die polnische Seite erhebliche
Anstrengungen unternimmt, dem Bedarf an muttersprachlichem und
fremdsprachlichem Unterricht im Rahmen des organisatorisch Mdglichen zu
entsprechen.

47. Was unternimmt die Bundesregierung selbst zur Deckung des mutter-
sprachlichen und fremdsprachlichen Bedarfs in den betreffenden Landern
und damit zur Aufwertung des Stellenwertes der deutschen Sprache?

Die Forderung der deutschen Sprache ist ein Schwerpunkt der kulturellen Férde-
rung der deutschen Minderheiten in den mittel- und osteuropdischen Staaten und
den Staaten der GUS im Rahmen der Auswirtigen Kultur- und Bildungspolitik.
Von den fiir die kulturelle Férderung im Haushaltsjahr 2001 zur Verfiigung ste-
henden Mitteln in Hohe von 11,85 Mio. DM werden im Bereich der Sprachforde-
rung 32,6 % (3,86 Mio. DM) ausgegeben. Gefordert werden u. a.:

Sprachkurse

Entsendung von Sprachassistenten, Lehrerfortbildung
— Lehrmittelspenden, Hilfe bei Erstellung von Lehrwerken

— Sommerfreizeiten fiir Kinder und Jugendliche mit Deutschkursen
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— Sprachschiileraustausch

— Aus- und Fortbildung von Kindergértnerinnen fiir deutschsprachige Kinder-
gérten in Polen und Ruménien

— Stipendien fiir Schiiler, PH-Studenten.

In Kasachstan und Russland finanziert das Bundesministerium des Innern dar-
iiber hinaus auBerschulische Sprachkurse in und durch Begegnungszentren der
deutschen Minderheiten als Teil eines Biindels von gemeinschaftsfordernden
MaBnahmen. Der Unterricht findet vorwiegend in den ldndlichen Siedlungsge-
bieten der deutschen Minderheit statt. In iiber 20 000 Kursen wurden seit
Herbst 1996 (Beginn des Sprachprogramms) mehr als 320 000 Teilnehmer-
plitze bereitgestellt. Im Jahr 2001 werden voraussichtlich 3 700 Sprachkurse
mit ca. 62 000 Teilnehmern stattfinden. Das Kursangebot richtet sich nach dem
jeweiligen Bedarf und deckt im Allgemeinen die Nachfrage, Wartelisten beste-
hen nur selten. Die Kurse werden vor allem dort angeboten, wo die Russland-
deutschen iiberwiegend leben, also im landlichen Bereich. Rund 2 500 einhei-
mische Deutschlehrer sind im Rahmen dieses Programms im Einsatz. Die
Lehrer werden durch Seminare regelméBig methodisch-didaktisch geschult
und fortgebildet. Unter fachlicher Beteiligung des GIIN wurde ein auf die spe-
ziellen Bediirfnisse der deutschen Minderheiten in den Herkunftsgebieten zu-
geschnittenes Lehrbuch mit entsprechenden Zusatzmaterialien entwickelt. Die
finanziellen Aufwendungen fiir die Sprachkurse betragen in diesem Jahr
7,9 Mio. DM.

Diese Forderungsmafilnahmen zugunsten der deutschen Minderheiten werden
regelméBig zwischen den Ressorts und den Mittlern (GIIN, GTZ) abgestimmt.

Die Staaten Mittel- und Osteuropas und die Staaten der GUS sind dariiber hinaus
eine Schwerpunktregion der allgemeinen, nicht auf die deutschen Minderheiten
konzentrierten Férderung der deutschen Sprache im Ausland. In dieser Region
ist das Interesse an der deutschen Sprache besonders stark ausgeprigt (siche
hierzu auch Antwort auf Frage 9).

Die Bundesregierung reagiert darauf u. a. mit folgenden umfangreichen Forder-
mafnahmen:

— An 15 Kulturinstituten des GIIN in dieser Region werden Sprachkurse ange-
boten. Im Jahr 2000 haben daran 18 339 Personen teilgenommen. Dariiber
hinaus fithren die Kulturinstitute im Rahmen der Padagogischen Verbin-
dungsarbeit Fortbildungsveranstaltungen fiir Deutschlehrer durch. Sie ko-
operieren dariiber hinaus im Sprachbereich mit lokalen Sprachkursanbie-
tern, die bei hinreichender Qualitit zu Priifungslizenznehmern werden
konnen. Schwerpunkte sind Polen (11 Lizenzen), Tschechien (9 Lizenzen)
und Ungarn (6 Lizenzen).

In 23 Stddten in den GUS-Staaten (Russland, Ukraine, Kasachstan und Kir-
gisistan) unterstiitzt das GIIN Sprachlernzentren. Dabei handelt es sich um
lokale Sprachschulen vor allem an Universititen und Lehrerfortbildungs-
instituten, die in enger Kooperation mit dem GIIN qualitativ hochwertige
Deutschkurse anbieten. Im ersten Halbjahr 2001 haben an solchen Kursen
ca. 5 000 Schiiler teilgenommen. Im Jahr 2001 stehen dem GIIN fiir die Ko-
operation mit den Sprachlernzentren 952 000 DM zu Verfiigung. Ein erheb-
licher Teil dieser Zentren befindet sich in den Siedlungsgebieten der deut-
schen Minderheit.

— Im Rahmen des Lehrerentsendeprogramms in den mittel- und osteuro-
paischen Staaten und den Staaten der GUS werden im Schuljahr 2000/2001
450 Lehrer, d. h. iiber 20 % der weltweit im Auslandsschulwesen vermittel-
ten Lehrkrifte in die Beitrittsldnder entsandt. Seit Mitte der 90er Jahre
wurden fast 10 000 Priifungen zum Deutschen Sprachdiplom II der KMK
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(Nachweis der Deutschkenntnisse fiir Studium in D) abgenommen. An
9 Spezialgymnasien haben bisher {iber 1100 Absolventen ein ,,doppeltes®,
d. h. deutsches und einheimisches Abitur abgelegt.

— Der DAAD entsendet im Hochschuljahr 2000/2001 134 Lektoren fiir Ger-
manistik an Universitdten in dieser Region. Dies entspricht ca. 27 % aller
weltweit entsandten DAAD-Lektoren.

Dariiber hinaus fordert der DAAD 55 Partnerschaften zwischen deutschen
germanistischen Instituten und germanistischen Instituten in den Beitrittslin-
dern. Ziel der Kooperationen ist die Entwicklung moderner Curricula und
entsprechender Lehrmaterialien sowie die Forderung des wissenschaftlichen
Nachwuchs. AuBlerdem fordert der DAAD 24 Fachstudiengédnge mit Deutsch
als Unterrichtssprache (u. a. Wirtschaftswissenschaften, Ingenieurswissen-
schaften)

48. Wie soll sich nach den Vorstellungen der Bundesregierung die Forderung
des Auslandsschulwesens durch den Bundeshaushalt und die Zahl der
entsendeten Programmlehrer in die Staaten Ostmittel-, Siidost- und Ost-
europas sowie in die Nachfolgestaaten der ehemaligen Sowjetunion mit-
telfristig entwickeln?

Die Gesamtzahl von rund 350 Lehrkréiften (ohne Fachberater/Koordinatoren) in
den Lehrerentsendeprogrammen entspricht dem mittelfristigen Bedarf an deut-
schen Pddagogen in diesem Raum. Bei den Spezialgymnasien ist mittelfristig mit
einem Bedarf von rund 80 vermittelten Lehrkrédften (RichtzahlgroBe der KMK
pro Schule: 6 Auslandsdienstlehrkréfte) zu rechnen. Die Deutschen Auslands-
schulen in dieser Region (Budapest, Prag, Moskau, Warschau) werden weiterhin
entsprechend den weltweit giiltigen Grundsatzen gefordert.

49. Welche Erfahrungen sind mit dem damaligen Sonderprogramm zur For-
derung der deutschen Sprache in Mittel- und Osteuropa gemacht worden
in Bezug auf die

a) Beteiligung der Lander und
b) Resonanz bei den Adressaten?

Ist jemals — wann und mit welchem Ergebnis — von unabhéingigen Gut-
achtern eine Evaluation des Sonderprogramms erfolgt?

Das Sonderprogramm des Bundeskanzlers aus dem Jahre 1993 war in der Auf-
bauphase der Lehrerentsendeprogramme mit rasch steigendem Bedarf an deut-
schen Lehrkréften ein wichtiges Instrument zur Férderung der deutschen Spra-
che. Die Lander haben vor diesem Hintergrund zugesagt, ihren Beitrag durch
Landesprogrammlehrkrifte iiber die urspriingliche Zusage der Ministerprési-
denten aus dem Jahre 1991 hinaus deutlich zu steigern (von 78 1992/93 auf 180
2000/01).

Die Lehrerentsendeprogramme wurden durch die KMK evaluiert. Der zweite
und vorldufig letzte Evaluationsbericht aus dem Jahre 1996 bestitigt den Erfolg
der Maflnahmen und ihre positive Resonanz in den Partnerstaaten.
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50. Wie beurteilt die Bundesregierung unter quantitativen und qualitativen
Aspekten vor dem Hintergrund der festgelegten Haushaltskiirzungen in
den nichsten Jahren die Fortfilhrung der Ausbildungsprogramme, die un-
ter mafigeblicher Mitwirkung der Bundesliander ins Leben gerufen wor-
den sind in

— Mittel- und Osteuropa (MOE)/GUS
— anderen Regionen?

Die Frage korreliert eng mit Frage 26. Die Beantwortung konzentriert sich daher
hier auf die Lehrerausbildung.

Mit Einrichtung der Lehrerentsendeprogramme in den mittel- und osteuropéi-
schen Staaten und den Staaten der GUS wurde auch die Ausbildung von
Deutschlehrern an Péddagogischen Hochschulen, Kollegs bzw. Universititen
durch den Einsatz von Programmlehrkriaften und Auslandsdienstlehrkréften ge-
fordert. Dies geschieht praxisorientiert mit Blick auf den spéteren Einsatz als
Lehrer. Deutsche Lehrkrifte tragen somit wesentlich zu einer zeitgeméfBen Aus-
bildung von Deutschlehrern bei.

Aktuell sind rund 60 Programmlehrkrifte (iiberwiegend Landesprogrammlehr-
kréfte) in der Lehrerausbildung und 29 Fachberater/Koordinatoren titig. Eine
Anpassung der Anzahl vermittelter Lehrkréfte ist dort geplant, wo qualifizierte
einheimische Lehrkrifte den Ausbildungsauftrag iibernehmen kdnnen. Aul3er-
halb des Bereichs der mittel- und osteuropéischen Staaten und der Staaten der
GUS besteht kein Lehrerentsendeprogramm unter Einbeziehung von Landespro-
grammlehrkriften.

51. Mit welchen MaBinahmen begleitet die Bundesrepublik Deutschland den
Aufruf der Européischen Union und des Europarates zum ,,Jahr der Spra-
chen und welche konkreten Projekte sind aus diesem Grund ins Leben
gerufen oder verstiarkt worden?

Das Europiische Jahr der Sprachen (EJS) wird durch Bund, Lander und Gemein-
den, durch die Trager von Bildungseinrichtungen, durch die Sozialpartner und
zahlreiche Verbédnde aktiv begleitet. Einen Einblick in die vielen Initiativen und
MaBnahmen gibt der Veranstaltungskalender auf der fiir das EJS eingerichteten
Internetseite der Nationalen Agentur beim Bundesinstitut fiir Berufsbildung
(www.na-bibb.de/ejs). Die Internetseite informiert stets aktuell tiber alle tiberre-
gionalen Initiativen. Sie enthilt auch einen Link zu den Beauftragten der Lander
in der Bundesrepublik Deutschland, die jeweils eigene, umfangreiche Veranstal-
tungskalender haben.

Das Bundesministerium fiir Bildung und Forschung hat gemeinsam mit den Lén-
dern das EJS am 6. Februar im Haus der Kulturen der Welt in Berlin offiziell er-
6ftnet. Es nahmen rund 400 Fachleute und interessierte Biirger sowie eine grof3e
Zahl Jugendlicher aus Deutschland und Europa teil. Zusétzlich wurden auf einer
Projektborse an 28 Standen sprachenpolitische Projekte priasentiert.

Von den zahlreichen konkreten Projekten, die aus Anlass des EJS vom BMBF
begonnen wurden bzw. werden, seien einige beispielhaft genannt:

— Erstellung eines Faltblatts mit Grundinformationen zum EJS, Auflage: Sep-
tember 2000: 80 000 Exemplare,

aktualisierte Auflage Januar/Februar 2001: 100 000 Exemplare,

— Erstellung eines elektronischen und gedruckten Veranstaltungskalenders fiir
das EJS, Auflage: Januar/Februar 2001: 25 000 Exemplare,
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— Durchfithrung von regionalen Pressekampagnen, in denen die Journalisten
in einer Region personlich angeschrieben und auf vorbildliche Projekte im
Sprachenbereich aufmerksam gemacht werden,

— Durchfithrung eines Internetwettbewerbs, der sich vornehmlich an junge
Leute richtet,

— Erarbeitung und Erprobung eines Portfolios fiir alle Bildungsbereiche auf-
bauend auf den Erfahrungen anderer europdischer Lénder,

— Aufbau einer Datenbank mit vorbildlichen Projekten und Materialen, die fiir
das Sprachenlernen entwickelt wurden, im Rahmen der beiden Ausschrei-
bungen fiir das Européische Jahr der Sprachen und in den Bildungsprogram-
men SOKRATES und LEONARDO.

Dariiber hinaus finanziert die Bundesregierung im Rahmen der Auswiértigen
Kultur- und Bildungspolitik Projekte des Goethe-Instituts Inter Nationes (GIIN),
das das EJS als einen willkommenen Anlass nutzt, um im européischen Ausland
fiir die deutsche Sprache zu werben. Ein Beispiel dafiir ist die Ausstellung ,,Herz-
liche Griile*, die in kreativer und informativer Weise die deutsche Sprache vor-
stellt. Diese Ausstellung ist im EJS an 31 Orten in Europa zu sehen. Eine erste
Bilanz zeigt, dass sie sich eines auflerordentlich groBen Interesses erfreut. Ge-
meinsam mit anderen europdischen Kulturinstituten hat das GIIN das Internet-
quiz ,,Entdecke die Welt der Sprachen* entwickelt. Das kiirzlich vom GIIN in
London in Zusammenarbeit mit britischen Kooperationspartnern vorgestellte
multimediale Lernprogramm ,,Ring der Nibelungen* wurde in Basel mit dem
Européischen Medienpreis ausgezeichnet.

Die Bundesregierung hat einen Beirat eingesetzt, in dem neben anderen Bundes-
ressorts Vertreter der Lander, von Spitzenverbénden der Wirtschaft und der Ge-
werkschaften, wichtige Verbinde wie der Volkshochschulverband und der Bun-
deselternrat, aber auch Fachwissenschaftler und ausgewahlte Experten sowie fiir
den Hochschulbereich die Hochschulrektorenkonferenz (HRK) und der DAAD
vertreten sind. Der Beirat begleitet die MaBinahmen und die inhaltliche Diskus-
sion mit seinem Sachverstand; er tritt nachdriicklich fiir die Sicherung der im
Sprachenjahr eingeleiteten Initiativen liber das Jahr 2001 hinaus ein. Der Beirat
tagt ca. alle zwei Monate; er ist fiir die Aufnahme neuer Mitglieder offen. Zur
Evaluation und zur Dokumentation des EJS wurde ein Forschungsprojekt bewil-
ligt, das mit einer Laufzeit von 24 Monaten die Nachhaltigkeit des Sprachenjah-
res sichern soll. Aufgabenstellung des Projekts ist es, die inhaltliche und konzep-
tionelle Arbeit an einem sprachenpolitischen Handlungskonzept zu unterstiitzen
und die Ziele des EJS iiber das Jahr 2001 hinaus weiterhin zu verfolgen.

Die Bundesregierung sieht, ebenso wie die Mitglieder des Beirats, das EJS als
Chance an, gegeniiber der Offentlichkeit zu betonen, welche Bedeutung die
sprachliche Vielfalt in Europa hat und wie wichtig das Sprachenlernen fiir die
personliche und berufliche Entwicklung jedes Einzelnen in einem zusammen-
wachsenden Europa ist. Um offentlichkeitswirksam und im Konsens mit allen
Verantwortlichen sprachenpolitische Ziele und Handlungsnotwendigkeiten zu
verdeutlichen, hat der Beirat ein Konzept erarbeitet, das in zehn Punkten wich-
tige Ziele fiir das Sprachenlernen definiert. Es ist geplant, mit diesen zehn Orien-
tierungspunkten einen breiten dffentlichen Diskussionsprozess in Gang zu set-
zen, die Anregungen — soweit moglich — aufzunehmen und ein abgestimmtes
verabschiedetes Konzept am 16. November auf der EJS-Bilanzkonferenz in Ber-
lin zu prisentieren. Dabei soll in der Offentlichkeit deutlich werden, dass es im
Zusammenhang mit dem Sprachenlernen auch um strukturelle Anderungen zu-
gunsten des lebensbegleitenden Lernens geht.
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52. Welche MafBnahmen sieht die Bundesregierung — auch im Zusammen-
hang mit dem von der EU und dem Europarat ausgerufenen ,,Jahr der
Sprachen* — vor, um die Mehrsprachigkeit der Schiiler in der Bundes-
republik Deutschland zu erhdhen, die mit durchschnittlich 1,2 Fremd-
sprachen im europdischen Vergleich auf einem hinteren Rang liegen?

Die Bundesregierung teilt die in der Frage zum Ausdruck kommende Meinung,
dass dem Sprachunterricht und dem Sprachenlernen in einem zusammenwach-
senden Europa groflere Bedeutung beigemessen werden muss.

Mehrere Linder arbeiten derzeit an sprachenpolitischen Konzeptionen bzw.
iiberarbeiten entsprechende Lehrpléne fiir die Schulen. Vor diesem Hintergrund
begriifit die Bundesregierung die Entscheidungen der Mehrzahl der Lénder, mit
der Forderung des Sprachenlernens bereits in der Grundschule zu beginnen. Der
Forderung der Mehrsprachigkeit dient auch der Beschluss der Kultusminister-
konferenz vom 16. April 1999, dass am Gymnasium die zweite Fremdsprache
bereits in Jahrgangsstufe 6, die dritte in Jahrgangsstufe 8 beginnen kann. Des
Weiteren sind die Unterrichtsbedingungen (Stundenvolumen) fiir die in Jahr-
gangsstufe 11 neu einsetzende Fremdsprache verbessert worden, und es sind Be-
strebungen im Gange, die Obligatorik in der Oberstufe zugunsten der Fremd-
sprachen zu erhdhen. Die Bundesregierung unterstiitzt nachdriicklich das
Angebot bilingualen Unterrichts nicht nur in den Gymnasien, sondern auch in
anderen Schulformen. Besonders hilfreich ist der Lehreraustausch, der einen Un-
terricht durch Muttersprachler ermoglicht. Die Europidischen Bildungspro-
gramme, insbesondere das Programm COMENIUS, leisten hier wertvolle Unter-
stlitzung.

Die Bundesregierung tritt zur Férderung des Sprachenlernens dafiir ein, das
»~Buropdische Portfolio der Sprachen* des Europarates, das auf Basis des ge-
meinsamen europdischen Referenzrahmens fiir Sprachen entwickelt wurde, als
hervorragendes Instrument der Selbsteinschédtzung in allen Bildungsbereichen
einzusetzen. Fiir den Schulbereich hat das Land Nordrhein-Westfalen die Ent-
wicklung und Einflihrung des Portfolios in einer Pilotphase {ibernommen und
mit groBem Erfolg durchgefiihrt. Das BMBF unterstiitzt die Entwicklung und
Einflihrung auch fiir den Hochschulbereich und die Erwachsenenbildung.

Alle Aktivitdten miissen aus Sicht der Bundesregierung darauf ausgerichtet sein,
Sprachenlernen als lebensbegleitende Herausforderung zu sehen, die nicht mit
dem Schulabschluss beendet ist. Dazu sind Mallinahmen erforderlich, die die Ler-
nenden mehr als bisher motivieren. Sprachkenntnisse sollten stérker anerkannt
werden, auch wenn sie au3erhalb der Schule erworben wurden. In diesem Zu-
sammenhang sind Uberlegungen notwendig, wie die Herkunftssprachen der Zu-
wanderer in Deutschland anerkannt, weiterentwickelt und vor allem fiir die be-
rufliche Eingliederung genutzt werden konnten. Es sollte stérker als bisher nach
Wegen gesucht werden, die unterschiedlichen Sprachen, Kulturen und Kompe-
tenzen, die Menschen aus anderen Landern mitbringen, zu entdecken, anzuer-
kennen und fiir Deutsche und Zuwanderer produktiv zu nutzen. Zudem sind neue
Konzepte der Lehreraus- und -fortbildung erforderlich, die Methoden fiir selbst-
gesteuertes Lernen und die Didaktik von Deutsch als Zweitsprache vermitteln
und die verdnderten Lernkulturen beriicksichtigen.

Hinsichtlich der MaBBnahmen wird auf die Antwort zu Frage 51 verwiesen, wobei
anzumerken ist, dass fiir die Forderung der Mehrsprachigkeit in den Schulen die
Zustandigkeit bei den Landern liegt.

Im Ubrigen wird darauf hingewiesen, dass die in der Frage genannten Zahlen auf
einer EU-Statistik basieren, die weder den Unterricht in den alten Sprachen (ins-
besondere Latein) beriicksichtigt, der in Deutschland im europédischen Vergleich
eine wichtige Rolle spielt, noch die Intensitit des Fremdsprachenunterrichts ein-
bezieht.
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53. Wie reagiert die Bundesregierung auf den Riickgang von Deutschlernen-
den im westlichen Ausland — in allen EU-Mitgliedstaaten wird an den
Schulen generell Englisch als erste und fast immer Franzdsisch als zweite
Fremdsprache unterrichtet, insgesamt lernen 91 % der Schiiler Englisch,
34 % Franzosisch, 15 % Deutsch und 10 % Spanisch — unter Beriicksich-
tigung des Prinzips der Gegenseitigkeit in der Fremdsprachenausbil-
dung?

Die Bundesregierung ist davon iiberzeugt, dass Fremdsprachen weder gelernt,
noch angeboten werden, um dem Grundsatz der Gegenseitigkeit Geniige zu tun.
Dies zeigt sich deutlich am Beispiel der englischen Sprache. Englisch wird in den
meisten Landern als haufigste Fremdsprache unterrichtet, weil Kenntnisse der
englischen Sprache als notwendig angesehen werden. Die Vermittlung von
Fremdsprachenkenntnissen spielt in den USA und GrofBbritannien dagegen eine
eher geringe Rolle. Auch wird in vielen Landern, z. B. Mittel- und Osteuropa,
sehr viel mehr Deutsch gelernt als umgekehrt in Deutschland die jeweilige Lan-
dessprache.

In demokratischen Staaten hingt es weitgehend von der Entscheidung der Schii-
ler und Eltern ab, welche Fremdsprachen in den Schulen angeboten und gelernt
werden. Daher ist letztlich entscheidend, dass Kultur und Wirtschaft in den
deutschsprachigen Gebieten fiir ausldndische Schiiler und Eltern hinreichend
attraktiv sind, um sie davon zu iiberzeugen, dass das Erlernen der deutschen
Sprache eine lohnende Investition darstellt. Die Berufung auf das Prinzip der
Gegenseitigkeit wird nicht dazu beitragen, die deutsche Sprache zu stérken.

Unabhéngig von der Frage der Gegenseitigkeit ist die Bundesregierung besorgt,
dass in einigen Staaten im westlichen Ausland die Zahl der Deutschlernenden,
aber auch der Deutschlehrenden zuriickgeht oder auf einem recht niedrigen
Niveau verharrt. Die EU-Mitgliedstaaten und Nordamerika zéhlen daher zu den
Schwerpunktregionen im Rahmen der Deutschforderung. Gerade in diesen
Regionen unterstiitzt die Bundesregierung im Rahmen der Auswartigen Kultur-
und Bildungspolitik Projekte, mit denen fiir die deutsche Sprache geworben
wird.

Deutschland und Frankreich versuchen gemeinsam, im eigenen Land die Part-
nersprache zu starken. Mit Unterstiitzung der Bundesregierung hat der Bevoll-
machtigte fir deutsch-franzosische Kulturbeziehungen, Ministerpriasident Beck,
am 14. Mai 2001 in Mainz zusammen mit Erziechungsminister Lang einen Run-
den Tisch zur Forderung der Partnersprachen geleitet. Bei diesem Treffen wur-
den eine Reihe konkreter MaBBnahmen vorgeschlagen, die das Deutsche in Frank-
reich und das Franzdsische in Deutschland stirken sollen. Bei einem
Folgetreffen 2002 in Dijon sollen eine Zwischenbilanz gezogen und ggf. weitere
MaBnahmen initiiert werden.

54. Verfiigt die Bundesregierung iiber Erkenntnisse dariiber, warum Deutsch
als Fremdsprache an den Schulen in Spanien und Portugal, obwohl auf
der Sekundarstufe wéhlbar, nur in sehr geringem Maf3e nachgefragt wird?

Plant die Bundesregierung unter Beriicksichtigung des Prinzips der
Gegenseitigkeit in der Fremdsprachenausbildung hier entsprechende
Mafnahmen?

Nach Erkenntnissen der Bundesregierung liegt der wichtigste Grund fiir den ge-
ringen Anteil der Deutschlernenden unter den spanischen und portugiesischen
Sekundarschiilern (unter 1 %) in der Tatsache, dass in diesen Léndern in der Se-
kundarstufe bislang nur eine Fremdsprache als Pflichtfach vorgesehen ist. Friiher
war dies Franzdsisch, seit ldngerer Zeit (in Spanien seit Anfang der 50er Jahre, in
Portugal seit Mitte der 70er Jahre) ist Englisch an dessen Stelle getreten.
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Eine zweite Fremdsprache wird in Spanien nach wie vor nur als Wahlfach ange-
boten und steht dabei in Konkurrenz zu anderen Fachern wie z. B. Erdkunde,
Musik, Kunst. Als Konsequenz werden in Spanien — wenn {iberhaupt — nur we-
nige Deutschlehrerstellen von regionalen Schulverwaltungen ausgeschrieben.
Die Schulverwaltungen sind zunéchst bemiiht, den Einsatz noch vorhandener
Franzosischlehrer sicherzustellen. Das Problem wird noch dadurch verschérft,
dass angesichts des drastischen Geburtenriickgangs besonders in Spanien eher
mit einer Einschrinkung denn mit einer Ausweitung des schulischen Angebots
gerechnet werden muss. Dariiber hinaus wird in einigen autonomen Gemein-
schaften Spaniens die Ausweitung des Fremdsprachenunterrichts dadurch
erschwert, dass die eigene Regionalsprache (baskisch, katalanisch, galizisch) als
Pflichtsprache unterrichtet wird.

In Portugal wird mit Beginn des Schuljahres 2001/02 eine zweite obligatorische
Fremdsprache ab der 7. Klasse eingefiihrt. Bislang konnten nur die Schiiler im
Zweig ,philologische und humanistische Facher* ab der 7. Klasse eine zweite
Fremdsprache wéhlen, die dann auch bis zum Schulabschluss weitergefiihrt
wurde. Schiiler mit Lernschwierigkeiten konnten die zweite Fremdsprache ab
der 7. Klasse durch technische Ficher ersetzen, mussten dann eine zweite Fremd-
sprache erst ab der 10. Klasse belegen.

Die Bundesregierung erortert mit den zustindigen Schulbehérden in Spanien
und Portugal Schritte zur Verbesserung des Deutschunterrichts an Sekundar-
schulen. Hierbei wird in Spanien auch auf die giinstigere Lage des Spanischun-
terrichts an Schulen in Deutschland hingewiesen. Erste bescheidene Erfolge
deutscher Bemiihungen sind bisher in Andalusien — durch Einfithrung bilingua-
len Unterrichts an zwei Sekundar- und drei Primarschulen auf Grund einer Ver-
einbarung zwischen der dortigen Regionalregierung und dem Generalkonsulat
Sevilla und dem GIIN ab Schuljahr 2000/01 —und in Galicien — Ausschreibung
von fiinf Deutschlehrerstellen fiir Sekundarschulen 2001 — zu verzeichnen. Fer-
ner wurde eine Kooperation im Bereich schulischen Deutschunterrichts von den
Regionalregierungen Katalonien, Balearen und Navarra mit dem Kulturinstitut
Barcelona vereinbart.

In Portugal wirbt das GIIN unter Beteiligung der Botschaft mit besonders auf die
Jugend ausgerichteten Veranstaltungen und Informationsmaterialien verstarkt
fiir Deutsch als Fremdsprache. So wurden im Jahr 2000 z. B. die Fotoausstellung
»Jugend 2000 in Lissabon und die sogenannten ,,Deutschen Tage™ in verschie-
denen Stddten des Landes von mehreren tausend Schiilern besucht. Wahrend des
,»Forum Schiiler und Studenten* (Dezember 2000 in Lissabon) wurden z. T.
ganze Schulklassen durch DAAD-Lektoren und Vertreter des GIIN beraten und
mit Informationsmaterial zur deutschen Sprache und zum Studium in Deutsch-
land versorgt.

55. Welche Malinahmen hat die Bundesregierung vor dem Hintergrund er-
griffen, dass von den elf in den Mitgliedslindern der EU gesprochenen
Amtssprachen Englisch, Deutsch und Franzosisch offiziell Arbeitsspra-
chen der Organe der EU sind, tatséchlich aber Deutsch gegeniiber Eng-
lisch und Franzosisch nur eine nachgeordnete Rolle spielt, um Deutsch
als gleichberechtigte Amts- und Arbeitssprache innerhalb der Europai-
schen Union langfristig zu sichern?

GemiB Artikel 1 der Ratsverordnung Nummer 1 zum Sprachenregime in der EU
von 1958 sind die Landessprachen der Mitgliedstaaten sowohl Amtssprachen als
auch Arbeitssprachen. Im Kollegium der Kommission, im Ausschuss der Stiandi-
gen Vertreter sowie in einigen weiteren Ausschiissen (Wirtschafts- und Finanz-
ausschuss; Wirtschaftspolitischer Ausschuss) und Ratsgruppen (z. B. Erweite-
rungsgruppe) gilt in der Praxis ein Dreisprachenregime Deutsch/Englisch/
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Franzosisch. Die Bundesregierung wird sich auch weiterhin fiir eine Festigung
der Position der deutschen Sprache in den EU-Institutionen und ihrer tatsich-
lichen Anwendung einsetzen. Sie widersetzt sich dariiber hinaus konsequent
allen Versuchen, den Status quo zu Ungunsten des Deutschen in den europdi-
schen Institutionen zu veréndern.

Im Interesse einer langfristigen Sicherung des Deutschen in der EU unternimmt
die Bundesregierung umfangreiche Anstrengungen, den Beschéftigten der Insti-
tutionen der EU die deutsche Sprache néher zu bringen (s. Antwort auf Frage 60).
Eine wichtige Zielgruppe werden dabei kiinftige Bewerber aus den Beitrittslan-
dern fiir die Européische Kommission sein. Mit Blick auf die verstarkte Nutzung
der deutschen Sprache in den EU-Gremien (Ratsarbeitsgruppen, Ministerréte
etc.) werden von der Bundesregierung auch spezielle Deutschsprachkurse fiir
hochrangige Beamte aus den Beitrittslindern angeboten, damit diese spéter in
den Sitzungen der Gremien die deutsche Sprache als Arbeitssprache verwenden
konnen.

56. Welche Sprachen-Regelung soll nach Meinung der Bundesregierung
nach der Erweiterung der Européischen Union auf bis zu 27 Mitgliedstaa-
ten fiir die EU-Institutionen Gtiltigkeit besitzen?

Im Rahmen der Beitrittsverhandlungen muss Artikel 1 der Ratsverordnung
Nummer 1 von 1958 in der Weise angepasst werden, dass auch die Landesspra-
chen der Beitrittslander berlicksichtigt werden. Dariiber hinausgehende rechtli-
che Anderungen im Sinne einer Beschriinkung der Amtssprachen sind nach allen
bisherigen Erfahrungen nicht durchsetzbar. Die Bundesregierung wird vielmehr
ihre Anstrengungen zur Festigung der Position des Deutschen im Sprachge-
brauch der EU-Institutionen mit Blick auf die Erweiterung verstirken.

57. Plant die Bundesregierung vor dem Hintergrund, dass im Europarat nur
Englisch und Franzosisch unbeschrinkt Arbeitssprachen sind und
Deutsch, wie fiinf weitere Sprachen, eine untergeordnete Stellung hat,
eine Initiative, um die Gleichstellung der Sprachen zu erreichen, und
wenn nicht, warum nicht?

Die beiden Amtssprachen des Europarates sind gemif Artikel 12 seiner Satzung
Englisch und Franzosisch. In der Parlamentarischen Versammlung des Europa-
rates und ihren jeweiligen Ausschiissen konnen dariiber hinaus Deutsch, Rus-
sisch und Italienisch als Arbeitssprachen verwendet werden. Die Anderung der
Satzung des Europarates setzt das Inkrafttreten eines Anderungsprotokolls, d. h.
die Unterzeichnung und Ratifizierung durch mindestens 2/; der Mitgliedstaaten
des Europarates, voraus.

In der Vergangenheit scheiterten Versuche, die formliche Gleichstellung der
deutschen Sprache als Amtssprache neben Englisch und Franzdsisch zu errei-
chen, an der mangelnden Unterstiitzung wegen der fiir diesen Fall von vielen
Mitgliedstaaten befiirchteten Uberlastung des Haushalts des Europarates.

Umso wichtiger ist es, im Verbund mit den anderen deutschsprachigen Mitglied-
staaten des Europarates praktische Verbesserungen fiir die Stellung der deut-
schen Sprache im Europarat zu erreichen. Es ist gelungen, seit 1997 einen jahrli-
chen Titel in Héhe von 5 Mio. FF fiir Dolmetscher- und Ubersetzertitigkeit in
nicht-offizielle Sprachen im Haushalt des Europarates zu verankern.

Eine moglichst gleichberechtigte Stellung der deutschen Sprache in den europé-
ischen Institutionen bleibt ein besonderes Anliegen der Bundesregierung. Dem-
entsprechend hat der Bundeskanzler sich in seiner Rede vor der Parlamentari-
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schen Versammlung des Europarates am 27. September 2000 in Stralburg fiir ein
groBeres Gewicht der deutschen Sprache im Europarat ausgesprochen.

58. Was unternimmt die Bundesregierung, um in Zukunft sicherzustellen,
dass auch bei inoffiziellen Ratssitzungen in die deutsche Sprache iiber-
setzt wird?

Auf Grund politischer Schritte der Bundesregierung gegeniiber den jeweiligen
Ratsprésidentschaften ist gegenwirtig gewahrleistet, dass bei allen informellen
Ratstreffen auf Ministerebene grundsétzlich eine Deutsch-Dolmetschung zur
Verfiigung gestellt wird. Die belgische Ratsprisidentschaft hat dies fiir alle der-
artigen Treffen unter ihrem Vorsitz ohne Ausnahme ausdriicklich zugesagt.

59. Welche Initiativen ergreift und welche konkreten Projekte unterstiitzt die
Bundesregierung, um zur Sicherung der Sprachenvielfalt in der Europai-
schen Union, in der neben den elf Amtssprachen rund 40 regionale Spra-
chen existieren, beizutragen?

Aus Sicht der Bundesregierung ist die Sprachenvielfalt ein wesentliches Element
der kulturellen Vielfalt Europas, die erhalten werden muss, damit Europa auch in
Zukunft seine spezifische kulturelle Identitidt zum Ausdruck bringen kann. Die
Forderung der regionalen Sprachen in der EU ist ein wichtiger Beitrag zum Er-
halt dieser Sprachenvielfalt.

Aus diesem Grund unterstiitzt die Bundesregierung das Europiische Jahr der
Sprachen (siche Antwort auf Frage 51), in dessen Rahmen durch die Européische
Kommission gemeinsam mit dem Europarat und den EU-Mitgliedstaaten nicht
nur die Amtssprachen der EU und des Europarats, sondern auch regionale Spra-
chen gefordert werden.

Die Bundesrepublik Deutschland hat sowohl das Rahmeniibereinkommen des
Europarats zum Schutz nationaler Minderheiten (in Kraft seit 1. Februar 1998)
als auch die Europdische Charta der Regional- oder Minderheitensprachen (in
Kraft seit 1. Januar 1999) ratifiziert. Insbesondere durch die Charta werden tradi-
tionell in einem Vertragsstaat gesprochene Regional- oder Minderheitenspra-
chen als bedrohter Teil des europidischen Kulturerbes geschiitzt und gefordert.
Geschiitzt wird zum einen das Recht, im privaten Bereich und in der Offentlich-
keit eine Regional- oder Minderheitensprache zu benutzen. Zum anderen enthélt
insbesondere die Charta Verpflichtungen, Gelegenheiten fiir die Benutzung von
Regional- oder Minderheitensprachen zu schaffen oder zu erhalten.

Bund und Lénder gewihrleisten durch die Ubernahme von konkreten Verpflich-
tungen den Schutz der Minderheitensprachen Dénisch, Ober- und Niedersor-
bisch, Nord- und Saterfriesisch in ihrem jeweiligen Sprachgebiet sowie des Ro-
manes der deutschen Sinti und Roma. Die Bundesregierung begriif3it es in diesem
Zusammenhang, dass die Stadt Niirnberg das Europidische Jahr der Sprachen
zum Anlass nimmt, erstmals muttersprachlichen Unterricht fiir Sinti und Roma
anzubieten. Dariiber hinaus wird als Regionalsprache Niederdeutsch geschiitzt.

Die Bundesregierung hat in einem umfangreichen, mehr als 300 Seiten umfas-
senden Staatenbericht im Jahre 2000 iiber die konkreten Mafinahmen von Bund
und Léndern zum Schutz und zur Forderung dieser Sprachen berichtet. Der Be-
richt ist verdffentlicht. Durch den praktizierten Schutz der Minderheiten- und
Regionalsprachen trigt die Bundesrepublik Deutschland in besonderem Maf3e
zum Erhalt der Sprachenvielfalt in Europa bei.
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60. Welche Anstrengungen unternimmt die Bundesregierung, den Beschéf-
tigten der Institutionen der EU die deutsche Sprache niher zu bringen?

Die Bundesregierung legt groBen Wert darauf, die Deutschkenntnisse der Be-
schéftigten der EU-Institutionen zu fordern. Je mehr der Beschéftigten {iber gute
Deutschkenntnisse verfligen, umso eher kann die deutsche Sprache in den euro-
pdischen Institutionen zur Kommunikation genutzt werden. Dies wiederum
wirkt vor allem in den EU-Mitgliedstaaten, aber auch dariiber hinaus als Anreiz,
die deutsche Sprache zu lernen.

Die Bundesregierung fordert in Zusammenarbeit mit den Landern iiber das GIIN
Sondersprachkurse fiir Beschéftigte bei den EU-Institutionen und fiir mit Euro-
pafragen befasste Beamte aus den EU-Beitrittslandern. In diesem Jahr werden
flir diesen Personenkreis vier Sprachkurse mit ca. 100 Teilnehmern in Deutsch-
land stattfinden. Damit hat die Bundesregierung im Vergleich zum Vorjahr das
Angebot um 100 % gesteigert. Einer der Kurse wird mit Férderung der Landes-
regierung Sachsen in Dresden stattfinden. In 2000 hat die Landesregierung Hes-
sen einen Sprachkurs in Frankfurt organisatorisch und finanziell unterstiitzt.

Fiir besonders hochrangige Mitarbeiter der EU-Institutionen (Abteilungsleiter-
ebene und hoher) bietet das GIIN Individual-Sprachkurse an. In 2000 fanden vier
solcher Individualkurse statt, in diesem Jahr sind zwei geplant.

Dartiber hinaus wirbt das Kulturinstitut in Briissel in den européischen Institu-
tionen fiir Deutschkurse, die es auf kontinuierlicher Basis fiir die unterschiedli-
chen Lernniveaus anbietet. Fiir diesen Personenkreis steht eine beschrankte Zahl
von Teilstipendien zur Verfligung.

In diesem Jahr hat das GIIN ferner besondere Anstrengungen unternommen, um
Regierungsmitarbeiter in den EU-Beitrittslandern fiir Deutschkurse zu interes-
sieren. Die Resonanz war in mehreren dieser Staaten so grof3, dass Sonderkurse
eingerichtet werden konnen.

61. Welche Rolle misst die Bundesregierung den Européischen Schulen, ins-
besondere denen am Sitz der Institutionen der EU, bei der Vermittlung
und Verbreitung der deutschen Sprache bei?

Die zehn Européischen Schulen legen auf den Fremdsprachenerwerb der Schiiler
besonderen Wert. Die einzelnen Sprachabteilungen bieten deshalb durch mutter-
sprachliche Lehrkréfte auch Sprachunterricht fiir Schiiler anderer Sprachabtei-
lungen an. Die deutschen Sprachabteilungen der Europdischen Schulen tragen
somit erheblich zur Verbreitung und Férderung der deutschen Sprache bei. Die
Bundesregierung unterstiitzt diese Arbeit durch die Vermittlung von 180 Lehr-
kraften an die Européischen Schulen.

62. Sieht die Bundesregierung vor dem Hintergrund, dass die Sprache eine
wesentliche Grundlage der kulturellen Identitét ist, Handlungsbedarf, um
die Akzeptanz der deutschen Sprache im Inland — und besonders bei
Schiilern und Jugendlichen — zu fordern?

Die Bundesregierung ist der Auffassung, dass die deutsche Sprache im Inland
weithin akzeptiert wird. Dies gilt auch fiir Schiiler und Jugendliche.

Soweit die Frage auf die Sprachkompetenz ausldandischer Schiiler und Jugendli-
cher abstellt, ist festzustellen, dass génzlich fehlende deutsche Sprachkenntnisse
unter den hier lebenden ausldndischen Kindern und Jugendlichen die Ausnahme
sind. Sie wachsen in der Regel im Kontakt mit der deutschen Sprache auf und be-
nutzen sie auch hdufig innerhalb der Familien. Auch in Gespriachen mit Freunden
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dominiert hdufig die deutsche Sprache. Eine deutschlandweite repriasentative
Untersuchung der deutschen Sprachkenntnisse auslédndischer Jugendlicher gibt
es nicht. Jedoch deutet die Tatsache, dass auslédndische Jugendliche im Durch-
schnitt deutlich schlechtere Schulabschliisse erreichen als deutsche, auch auf
Defizite bei der Beherrschung der deutschen Sprache hin.

Um diese Defizite zu beheben, sollte eine Forderung von ausldandischen Kindern
und Jugendlichen frithzeitig in Kindergérten und Schulen ansetzen. Das Erlernen
der deutschen Sprache ist eine wichtige Voraussetzung fiir die Integration der
auslandischen Mitbiirger. Nur wer liber ausreichende Deutschkenntnisse verfiigt,
kann berufliche, soziale und kulturelle Chancen nutzen. Deutsche Sprachkennt-
nisse sind nicht nur der Schliissel zur Integration auf dem Arbeits- und Ausbil-
dungsmarkt, sondern auch fiir die dringend erforderliche Akzeptanz durch die
einheimische Bevolkerung. Die Verbesserung der Sprachkenntnisse stellt daher
einen Schwerpunkt der Integrationsbemiihungen dar. Hinsichtlich weiterer Ein-
zelheiten wird auf den Bericht der Unabhingigen Kommission ,,Zuwanderung*
vom 4. Juli 2001, insbesondere Kapitel IV, 3.1 verwiesen.

63. Wie beurteilt die Bundesregierung den Vorschlag des Staatsministers
Prof. Dr. Julian Nida-Riimelin, Deutsch als Pflichtfach in der Abiturprii-
fung an deutschen Schulen auszuweisen?

Staatsminister Prof. Dr. Julian Nida-Riimelin hat auf Grund seiner Erfahrungen
als Hochschullehrer wiederholt kritisiert, dass Studierende in den ersten Semes-
tern zundchst mithsam die Grundregeln der deutschen Grammatik lernen miiss-
ten, damit Hausarbeiten lesbar wiirden. Sein daraus folgendes Petitum lautet,
dass Deutsch als verpflichtendes Abiturfach etabliert werden solle. Dabei miisse
nicht nur dem schriftlichen, sondern auch dem miindlichen Ausdruck ein hoher
Stellenwert beigemessen werden, denn ein Gutteil der beruflichen Tétigkeiten
hinge davon ab, dass man seine Gedanken halbwegs verstindlich in einem
freien, miindlichen Vortrag vermitteln konne.

Zur Sicherung der Studierfahigkeit und zur Stirkung der Grundbildung hat die
von der Konferenz der Kultusminister der Lander der Bundesrepublik Deutsch-
land (KMK) eingesetzte Expertenkommission zur Weiterentwicklung der Prinzi-
pien der gymnasialen Oberstufe und des Abiturs in dem 1995 herausgegebenen
Abschlussbericht empfohlen, eine Verdnderung der Oberstufenvereinbarung da-
hingehend vorzunehmen, dass die Facher Deutsch, eine Fremdsprache und Ma-
thematik wihrend der Kurs- bzw. Qualifikationsphase der Oberstufe durchge-
hend belegt und mit allen Kursen in die Gesamtqualifikation eingebracht werden
miissen. Dies ist durch die aktuelle Oberstufenvereinbarung der KMK vom
16. Juni 2000 geschehen.

Dariiber hinausgehende Regelungen, wie die Einfithrung obligatorischer Prii-
fungsficher, wurden von der Kommission in ihrer Mehrheit nicht empfohlen, da
der entscheidende Ankniipfungspunkt fiir eine Steigerung der Lernleistungen
und damit auch fiir die Sicherung der Kompetenzen, die beim Studienbeginn er-
wartet wiirden, nicht primér die punktuelle Priifung am Ende, sondern der konti-
nuierliche Lernprozess in der Oberstufe sei.

Zur Auswahl der Abiturfacher ist vereinbart, dass von den 2 Leistungskursfa-
chern, die die Schiilerinnen und Schiiler auswéhlen, eines entweder Deutsch oder
eine Fremdsprache oder Mathematik oder eine Naturwissenschaft sein muss. Ist
Deutsch erstes Leistungskursfach, muss sich unter den 4 Fachern der Abiturprii-
fung Mathematik oder eine Fremdsprache befinden (siehe Ziffer 7.4.2 und 7.4.4
der vorgenannten Oberstufenvereinbarung). Im sprachlich-literarisch-kiinstleri-
schen Aufgabenfeld muss eines der Facher Deutsch oder Fremdsprache Abitur-
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priifungsfach sein (siche Ziffer 8.2.3 der vorgenannten Oberstufenvereinba-
rung).

Derzeit zeichnet sich eine Tendenz bei den Landern ab, die Obligatorik in den
Kompetenzbereichen, die fiir die Studierfahigkeit von herausgehobener Bedeu-
tung sind, zu erhéhen. So wird mit dem Schuljahr 2001/2002 an den allgemein
bildenden Gymnasien in Baden-Wiirttemberg mit der Neuordnung der gymnasi-
alen Oberstufe als besonderer Schwerpunkt die breite und vertiefte Allgemein-
bildung in den Kernfiachern Deutsch, Fremdsprache und Mathematik vorgese-
hen. Die Zahl der Abiturfacher wird von vier auf fiinf erhoht, die Facher Deutsch,
eine Fremdsprache sowie Mathematik sind verpflichtende schriftliche Priifungs-
facher. Auch Hessens Abiturientinnen und Abiturienten sollen sich kiinftig in
flinf statt in vier Fachern priifen lassen. Dies sieht das am 26. Marz 2001 vorge-
legte Konzept von Kultusministerin Karin Wolff fiir die gymnasiale Oberstufe
vor. Die Reform soll im Schuljahr 2002/2003 fiir die Elftkldssler in Kraft treten.
Zu den fiinf Priifungsfichern im Abitur miissen nach Vorstellungen der Ministe-
rin Deutsch und Mathematik gehoren. Das dritte Fach muss eine Fremdsprache
oder eine Naturwissenschaft sein, die iibrigen beiden Féacher konnen frei gewéhlt
werden.

Diese Tendenz, Deutsch als verpflichtendes Abiturfach vorzuschreiben, um so
den Abiturientinnen und Abiturienten eine solide und zukunftsféhige Basis fiir
den Ubergang in die Hochschule zu schaffen, wird von der Bundesregierung be-
grifit.

64. Wie beurteilt die Bundesregierung die Zunahme von Anglizismen in der
deutschen Umgangssprache und beabsichtigt sie, im 6ffentlichen Sektor
der Vorschrift des § 23 des Verwaltungsverfahrensgesetzes: ,,.Die Amts-
sprache ist deutsch® Geltung zu verschaffen, z. B. durch entsprechende
Weisung an Behdrden der Bundesverwaltung und den von ihr beeinfluss-
baren offentlichen Einrichtungen (z. B. Bahn und Post), iiberfliissige
Fremdwdorter durch deutsche Begriffe zu ersetzen?

Aus der Fragestellung konnte der Schluss gezogen werden, dass sich die deut-
sche Sprache durch die hdufige Verwendung von Anglizismen zu einer anderen
nicht-deutschen Sprache verdndern wiirde. Dies ist jedoch nicht der Fall, wie
auch immer man den Gebrauch von Fremdwdrtern im Einzelnen beurteilt. Der in
§ 23 Abs. 1 des Verwaltungsverfahrensgesetzes vorgeschriebene Gebrauch der
deutschen Sprache regelt nicht den Inhalt der deutschen Sprache bis hin zur Fest-
legung eines Wortes als deutsches Wort. Vielmehr stellt diese Regelung klar, dass
auch im Verkehr mit Ausldandern Deutsch Amtssprache ist. Durch die Verwen-
dung von einzelnen Fremdwdrtern wird die Geltungskraft dieser Regelung nicht
beeintrachtigt.

In der Debatte um den Gebrauch von Anglizismen in der Umgangssprache wird
zum einen geltend gemacht, Anglizismen seien hiufig liberfliissig. Sie konnten
vielfach durch deutsche Worter ersetzt werden. Der Anglizismengebrauch sei
zumeist nichts weiter als Angeberei, Imponiergehabe, Demonstration des eige-
nen Status. Ein zu starker Gebrauch von Anglizismen konnte dazu fiihren, dass
sich bestimmte Bevolkerungsschichten (z. B. édltere Menschen) aus der 6ffentli-
chen Kommunikation ausgeschlossen fiihlten. Anglizismen verdnderten die
deutsche Sprache so, dass sie sich dem Englischen angleichen wiirde.

Die Befiirworter hingegen argumentieren, Fremdworter seien oft mit anderen
Konnotationen verbunden und héufig pragnanter und weniger missverstindlich
als kiinstliche Eindeutschungen. Fremdworter eigneten sich in den Fachsprachen
und hier vor allem in den Wissenschaftssprachen besonders gut zur Begriffsbil-
dung, da durch sie der Unterschied zwischen den Fachsprachen und der Gemein-
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sprache deutlich werde und es weniger zu Missverstdndnissen kommen konne.
Fremdwdrter erleichterten die internationale Kommunikation.

In dieser Kontroverse gilt es zu bedenken, dass das Deutsche nie eine ,,reine*
Sprache war, sondern im Laufe seiner Geschichte Worter aus zahlreichen Spra-
chen {ibernommen hat, vor allem aus dem Lateinischen, Griechischen, Franzgsi-
schen und nunmehr aus dem Englischen. Unsere Sprache hat sich — wie jede an-
dere lebende Sprache — stets gewandelt. Sie muss wandlungsfédhig sein, um die
sich stetig wandelnde Wirklichkeit angemessen ausdriicken zu kénnen.

Die Sorge, dass Menschen auf Grund mangelnder Englischkenntnisse von Teilen
des 6ffentlichen Lebens ausgeschlossen wiirden, ist nicht begriindet. In der Regel
sind zum Verstindnis einzelner Fremdworter, die immer wieder in bestimmten
sachlichen und sprachlichen Zusammenhéngen gebraucht werden, keine umfas-
senden Fremdsprachenkenntnisse notwendig.

Die Bundesregierung hélt daher unabhingig von der Tatsache, dass dem Bund
auch grundsétzlich keine Gesetzgebungskompetenz zur Regelung der deutschen
Sprache zusteht, eine Schutzvorschrift fiir die deutsche Sprache vergleichbar den
Gesetzen in Frankreich und Polen nicht fiir erforderlich. Eine lebendige Sprache
unterliegt einem stindigen Wandel, der nicht durch staatliche Maflnahmen beein-
flusst werden sollte. Aus diesen Griinden plant das Bundesministerium des In-
nern auch keine Weisung an Behdrden der Bundesverwaltung, Fremdworter
durch deutsche Begriffe zu ersetzen. Die Bundesregierung legt jedoch gro3en
Wert darauf, dass die Verwaltungssprache klar und verstandlich ist und so weit
wie moglich der Sprache der Biirger entspricht. Dies bedeutet einerseits, dass ins-
besondere in Rechtsvorschriften im Interesse der Allgemeinverstindlichkeit
iiberfliissige und wenig gebrauchliche Fremdwaorter nicht verwendet werden sol-
len. Andererseits sollen jedoch in der Amtssprache gebrduchliche und allgemein
bekannte Fremdwdrter nicht kiinstlich vermieden werden.

65. Welche Rolle kidime hierbei nach Ansicht der Bundesregierung der Deut-
schen Akademie flir Sprache und Dichtung, dem Institut fiir deutsche
Sprache, der Gesellschaft fiir deutsche Sprache und dem Verein Deutsche
Sprache zu?

Die Bundesregierung legt groBen Wert auf die Pflege der deutschen Sprache. Bei
dieser wichtigen Aufgabe leisten nicht-staatliche Organisationen wesentliche
Beitrdge. Entsprechend ihrer unterschiedlichen Zielsetzung widmen sich die in
der Frage erwéhnten Institute und Vereine auf verschiedene Weise der Pflege der
deutschen Sprache.

Die Deutsche Akademie fiir Sprache und Dichtung ist ein eingetragener Verein
mit Sitz in Darmstadt, der am 28. August 1949 in Frankfurt am Main gegriindet
wurde. GemiB seiner Satzung hat die Akademie u. a. das Ziel, auf die pflegliche
Behandlung der deutschen Sprache in Kunst und Wissenschaft im 6ffentlichen
und privaten Gebrauch hinzuwirken. Zu den besonderen Aufgaben der Aka-
demie gehort die Vergabe von Literaturpreisen. Stellvertretend ist hier einer der
angesehensten deutschen Literaturpreise, der Georg-Biichner-Preis, zu nennen.
Seinen satzungsgeméfBen Aufgaben kommt der Verein dariiber hinaus mit der
Herausgabe von Publikationen sowie der Organisation von Tagungen im Friih-
jahr und Herbst nach. Mitglieder des Vereins sind Schriftsteller und Wissen-
schaftler, die mit ihrem Werk die deutsche Sprache und Literatur bereichert und
erforscht haben. Die Deutsche Akademie fiir Sprache und Dichtung wird zu etwa
90 % durch Zuwendungen der offentlichen Hand, und zwar aus Mitteln des
Bundes, des Landes Hessen und der Stadt Darmstadt finanziert.

Mit der ,,Lage des heutigen Deutsch* und den Einfliissen der Anglizismen hat
sich die Deutsche Akademie fiir Sprache und Dichtung auf ihrer Tagung im Jahre
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1998 befasst und die Tagungsbeitrdge in ihrer Publikation ,,Sprache in Not? Zur
Lage des heutigen Deutsch* veroffentlicht.

Das Institut fiir Deutsche Sprache (IDS) in Mannheim besteht seit 1964. Es ist die
wichtigste aufleruniversitire Einrichtung zur Erforschung und Dokumentation
der deutschen Sprache in ihrem gegenwartigen Gebrauch und in ihrer neueren
Geschichte. Das IDS wird je zur Hilfte vom Bund und dem Land Baden-
Wirttemberg finanziert. Das Institut verfolgt iiberwiegend langerfristige Pro-
jekte, die die Arbeit in groferen Forschungsgruppen erforderlich machen. Bei
einer Reihe von Forschungsarbeiten arbeitet das IDS mit Projektgruppen und
Einzelforschern aus den Hochschulen zusammen. Bibliothek, Archive, Doku-
mentation, maschinenlesbare Textsammlungen und Sprachdatenbanken stehen
auch externen Wissenschaftlern zur Verfiigung. Mit seinen Vortragsveranstaltun-
gen, Tagungen und Kolloquien ist das IDS auch ein Ort der wissenschaftlichen
Begegnung und Kommunikation fiir in- und auslédndische Germanisten und alle
an Sprache Interessierten. Im ,,Verein der Freunde des Instituts fiir deutsche Spra-
che* haben sich Sprachfreunde aus vielen privaten und o6ffentlichen Lebens-
bereichen (Unternehmen, Verlage, Buchhandlungen, Rundfunkanstalten etc.)
zusammengeschlossen, um die wissenschaftliche Arbeit und kulturelle Aus-
strahlung des IDS zu férdern. Das IDS hélt ein Gesetz zum Schutz der deutschen
Sprache vor fremdsprachlichen Einfliissen fiir unndtig. Das Vordringen von
Wortern aus dem anglo-amerikanischen Raum ins Deutsche lief3e sich auf diese
Weise nicht verhindern. Zudem sei der Anteil an so genannten Anglizismen in
der deutschen Sprache ,.keineswegs besorgniserregend*.

Die Gesellschaft fiir die deutsche Sprache (GfdS), die 1947 in Liineburg gegriin-
det wurde und heute ihren Sitz in Wiesbaden hat, hat es sich zum Ziel gesetzt, die
Sprachentwicklung aufmerksam und kritisch zu beobachten und daraus Empfeh-
lungen fiir den allgemeinen Sprachgebrauch abzuleiten. Dabei stiitzt sie sich auf
sprachwissenschaftliche Forschungen. Die GfdS wirkt 6ffentlich in Vortrégen,
Podiumsdiskussionen und Autorenabenden, in ihren Zeitschriften ,,Mutterspra-
che“und ,,Der Sprachdienst* und in der Sprachberatung auf einen angemessenen
und lebendigen Sprachgebrauch hin. Dem dienen auch Schriften wie ,,Finger-
zeige fiir die Gesetzes- und Amtssprache® (1998) oder ,,Vornamen®. Hervorzu-
heben ist, dass dem Redaktionsstab der GfdS beim Deutschen Bundestag alle
Gesetzentwiirfe zur Priifung auf ihre sprachliche Richtigkeit und Versténdlich-
keit zuzuleiten sind. Die GfdS steht in Verbindung zu dhnlich ausgerichteten na-
tionalen und internationalen Institutionen.

Die GfdS leistet einen wichtigen Beitrag, die Offentlichkeit auf die Bedeutung
der Pflege der deutschen Sprache hinzuweisen und anzuregen, sich mit der deut-
schen Sprache zu beschiftigen. Die GfdS wird gemeinsam von Bund und Lén-
dern (Kultusministerkonferenz der Lander) finanziert.

Die GfdS spricht sich ausdriicklich dafiir aus, keine gesetzlichen Maflnahmen
gegen Anglizismen in der deutschen Sprache zu ergreifen. Nach ihrer Auffas-
sung hidnge es von der Sprachgemeinschaft selbst ab, welche Fremdworter im
Deutschen heimisch werden: ,,Wir sind fiir die Entwicklung unserer Mutterspra-
che verantwortlich. Das heif3t zunichst: jeder Einzelne kann entscheiden, wie er
mit Fremdwortern umgeht.* (Der Sprachdienst 6/99).

Seit Mitte der Neunziger Jahre wurden einige private Sprachpflegevereinigun-
gen gegriindet, u. a. die Arbeitsgemeinschatft fiir deutsche Sprache, der Arbeits-
kreis Unsere Sprache, der Sprachkreis Deutsch der Bubenberg-Gesellschaft, der
Bund fiir deutsche Schrift und Sprache, der Verein fiir deutsche Rechtschreibung
und Sprachpflege sowie der Verein Deutsche Sprache.

Der Verein Deutsche Sprache (VDS) hatte nach eigenen Angaben Ende 2000
rund 10 000 Mitglieder und ist damit der groBte sich der Sprachpflege widmende
Verein Deutschland. Er wurde 1997 in Dortmund gegriindet und hiel zunéchst
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»Verein zur Rettung der deutschen Sprache®, dann ,,Verein zur Wahrung der
deutschen Sprache®. Laut seiner Satzung verfolgt er das Ziel, ,,die deutsche Spra-
che als eigenstindige Kultursprache zu fordern. Insbesondere tritt er dafiir ein,
dass sich die deutsche Sprache gegen die Uberhiiufung mit Wortern aus dem
Englischen behauptet.*

Der Satzungszweck soll erreicht werden durch ,, Vortragsveranstaltungen, Anzei-
gen und Artikel in der Presse, Erarbeitung von Ubersetzungshilfen, Aufrufe an
die Medien, an Firmen, Parteien und Personen des 6ffentlichen Lebens, sich in
der Werbung und in sonstigen Verlautbarungen auf die Ausdruckskraft der deut-
schen Sprache zu besinnen®. Der VDS hat u. a. eine Anglizismenliste (Uberset-
zung ,.iberflissiger Anglizismen ins Deutsche) ins Internet eingestellt und for-
dert eine Deutsche Sprachakademie nach franzdsischem Vorbild.

66. Wie beurteilt die Bundesregierung eine Griindung eines Bund-Lénder-
,Beirates fiir deutsche Sprache analog dem Beirat fiir deutsche Recht-
schreibung, der mogliche Fehlentwicklungen der deutschen Sprache auf-
zeigen und geeignete Maflnahmen dagegen entwickeln und somit ein
Instrument der Sprachpolitik sein kdnnte?

Wie beurteilt die Bundesregierung Chancen und Moglichkeiten, die Bun-
deslander fiir das Thema zu sensibilisieren?

Die Griindung einer dem Beirat fiir deutsche Rechtschreibung entsprechenden
Einrichtung ist nicht angezeigt. Der Beirat fiir deutsche Rechtschreibung arbeitet
lediglich den deutschen Mitgliedern der Zwischenstaatlichen Kommission fiir
deutsche Rechtschreibung zu. Seine Aufgabe ist es, zu den von der Kommission
flir die deutsche Rechtschreibung im zweijdhrigen Turnus vorzulegenden Be-
richten an staatlichen Stellen Stellung zu nehmen. Gegenstand der Stellung-
nahme ist die Praktikabilitdt und die Akzeptanz von Vorschldgen der Kommis-
sion in der Sprachgemeinschaft.

Derzeit priift die Bundesregierung aber Vorschldge zur Errichtung eines stiandi-
gen Rates fiir die deutsche Sprache ,,Deutscher Sprachrat®, mit dem den admi-
nistrativ und institutionell verstreuten Interessen und Zustdndigkeiten flir die
deutsche Sprache ein Forum gegeben und auch Vertreter der Medien und der
Wirtschaft an der sprachpolitischen Meinungsbildung beteiligt werden sollen.
Dieser Sprachrat soll nicht in Konkurrenz, sondern in enger Verbindung mit
schon bestehenden, wie auch mit wissenschaftlichen Fachverbinden und Mitt-
lerorganisationen eingerichtet werden. Ein solcher Sprachrat kdnnte — in An-
lehnung an die Aufgabenstellung der Zwischenstaatlichen Kommission fiir
deutsche Rechtschreibung — die Sprachentwicklung beobachten, mogliche
Fehlentwicklungen aufzeigen und Empfehlungen erarbeiten.

Da die Bundesregierung weder ein Gesetz zum Schutz der deutschen Sprache vor
fremdsprachlichen Einfliissen noch eine Einrichtung fiir erforderlich hélt, die
verpflichtend vorschreibt, welche Worter verwendet werden diirfen, sollte die
Entwicklung von Malinahmen zur Gegensteuerung von Fehlentwicklungen
nicht zu den Aufgaben eines solchen Sprachrates gehdren. Weitere Fragen zur
Aufgabenstellung und auch zur Zusammensetzung eines solchen Sprachrates
sind noch zu klaren.

Es gibt Signale, dass die Lénder einer Diskussion zur Griindung eines gemeinsa-
men beratenden Gremiums aufgeschlossen gegeniiber stehen. Eine Entschei-
dung ist bisher noch nicht gefallen.
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67. Wie beurteilt die Bundesregierung die Zunahme fremdsprachiger Be-
griffe und Ausfithrungen in Waren- und Dienstleistungsbeschreibungen
und in der Werbung vor dem Hintergrund einer verbraucherfreundlichen
Information?

Die Verwendung fremdsprachiger Begriffe und Ausfithrungen in Waren- und
Dienstleistungsbeschreibungen und in der Werbung ist, auch wenn verbraucher-
freundliche Informationen grundsétzlich wiinschenswert sind, zunéchst ein Ele-
ment der absatzorientierten kommerziellen Kommunikation des Unternehmers
und grundsétzlich dessen unternehmerischer Freiheit zuzuordnen. Die Verwen-
dung fremdsprachlicher Bezeichnungen in der Werbung oder in Waren- und
Dienstbeschreibungen ist zuléssig, solange sie nicht eine Irrefithrung der ange-
sprochenen Kunden tiber die Herkunft oder die Qualitit des Angebots hervorru-
fen kann (§ 3 des Gesetzes gegen den unlauteren Wettbewerb — UWG; Bsp. BGH
GRUR 1956, 187 [188] English Lavender).

Spezielle gesetzliche Regelungen sind nur dann erforderlich, wenn zum Schutz
der Gesundheit und Sicherheit der Verbraucher bestimmte Informationen iiber
das Produkt oder die Dienstleistung den Verbrauchern verstindlich vermittelt
werden miissen. Bei solchen Sachverhalten kann es aus der staatlichen Verant-
wortung filir den Schutz der Biirger politisch und rechtlich vertretbar sein, die
Verwendung der deutschen Sprache gesetzlich vorzuschreiben. Dies ist in einer
Reihe von Fillen, z. B. hinsichtlich der Beipackzettel von Medikamenten, auch
geschehen.

68. Sieht die Bundesregierung angesichts der Tatsache, dass die Verwendung
der deutschen Sprache in Teilbereichen geregelt ist (Sprache der Amter,
Notare, Gerichte; Lehrsprache an Schulen; verbindliche Sprache etwa bei
Beipackzetteln von Medikamenten und Gebrauchsanweisungen), hier
weiteren Regelungsbedarf?

Uber die bereits bestehenden gesetzlichen Regelungen hinaus sieht die Bundes-
regierung keinen weiteren Regelungsbedarf.

69. Halt es die Bundesregierung fiir notwendig, die bestehenden gesetzlichen
Regelungen in einem ,,Sprachgesetzbuch* zu biindeln?

Die Bundesregierung sieht es, wie in der Antwort zu Frage 64 dargelegt, nicht als
erforderlich an, gesetzliche Mafinahmen zum Schutz der Sprache zu ergreifen.
Diese Haltung steht nicht im Widerspruch zu dem in zahlreichen Gesetzen vorge-
schriebenen Gebrauch der deutschen Sprache. Mit der Anordnung, die deutsche
Sprache z. B. vor Gericht zu verwenden, wird nicht iiber den Inhalt der deutschen
Sprache bis hin zur Festlegung eines Wortes als deutsches Wort entschieden. Da-
her hélt es die Bundesregierung auch nicht fiir erforderlich, diese in Teilberei-
chen getroffenen Regelungen zusammenzufassen.

70. Welche Erkenntnisse liegen der Bundesregierung iiber die Auswirkungen
der 1994 in Frankreich und 1999 in Polen erlassenen Gesetze zum Schutz
der Muttersprache vor und wie beurteilt sie diese?

Nach Erkenntnissen der Bundesregierung werden die teilweise mit Sanktionen
bewehrten Regelungen der Sprachschutzgesetze in Frankreich und Polen im
Grofien und Ganzen beachtet. Dies hat zur Folge, dass in einigen begrenzten Be-
reichen des 6ffentlichen Sprachgebrauchs — z. B. in der Werbung, in Musiksen-
dungen franzosischer Sender, in Vertrdgen mit polnischen Unternechmen — die
franzosische bzw. die polnische Sprache hiufiger als frither verwendet wird.
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Abgesehen von dieser eher punktuellen Wirkung ist fraglich, ob diese Gesetze
den alltiglichen Sprachgebrauch der Menschen in Frankreich und Polen beein-
flussen. Eine nachhaltige Wirkung dieser Gesetze auf die Nutzung von Fremd-
wortern durch die Bevolkerung lésst sich bisher nach Kenntnis der Bundesregie-
rung kaum erkennen. Da diese Gesetze erst seit sieben bzw. zwei Jahren in Kraft
sind, ist es allerdings zu friih fiir eine belastbare Wirkungsanalyse.

Die Befiirworter von Sprachschutzgesetzen iiberschétzen héufig die positiven
Moglichkeiten staatlicher Einflussnahme auf die Sprache. Je weitergehend die
Wirkung eines Sprachschutzgesetzes, umso grofer sind auch die mit ihm verbun-
denen Gefahren. Wenn solche Gesetze einen richtigen Sprachgebrauch definie-
ren und rigoros durchzusetzen versuchen, bergen sie die Gefahr, eine Verkrus-
tung des Sprachgebrauchs zu begiinstigen. Mit der Betonung der Orthodoxie
kann ein Verlust an Anpassungsfahigkeit einhergehen. Wegen des raschen Wan-
dels in vielen Bereichen der Gesellschaft, der unsere Zeit kennzeichnet, wiegt
dieser Nachteil heute schwerer denn je. Ganz abgesehen von dieser Gefahr ste-
hen solche strikten Sprachgesetze in einem Spannungsverhiltnis zur demokrati-
schen Grundorientierung unserer Gesellschaft. Im Ubrigen sind Sprachschutzge-
setzen durch das Européische Gemeinschaftsrecht Grenzen gesetzt.

71. Zu welchen Ergebnissen und Vorschldgen gelangt die an die Firma Social
Consult vergebene Studie zur ,,Zusténdigkeit fiir die Spracherziehung der
Aussiedler?

Auf Grund der Ergebnisse der Sprachkurstragerbefragung empfiehlt Social Con-
sult, im Hinblick auf die Sprachférderung in der Bundesrepublik in drei Schritten
vorzugehen. In einem ersten Schritt sollen alle jungen Menschen unter 27 Jahren
nur noch iiber den Garantiefonds und nicht mehr {iber die Sprachkurse nach
SGB III gefordert werden. Begriindet wird dies mit der zielgruppengerechteren
Ausgestaltung des Sprachforderangebotes nach dem Garantiefonds. Dariiber hi-
naus empfehlen die Verfasser der Studie, in einem zweiten Schritt die Sprachfor-
derangebote nach dem SGB III und dem Garantiefonds auch fiir ausléndische
Arbeitnehmer und deren Familienangehdrige zu 6ftnen. In einer dritten Stufe
soll schlieBlich die gesamte Sprachforderung mittelfristig nach einem neu zu er-
arbeitenden Gesamtkonzept bei einer Behorde zusammengefasst werden.

72. Wie bewertet die Bundesregierung diese Vorschlige und wird sie die
Sprachforderung flir Aussiedler in Deutschland neu strukturieren?

Wenn ja, wie?

In ihrem Eckpunktepapier vom 12. Oktober 2000 hat sich die Bundesregierung
auf ein Gesamtsprachkonzept geeinigt, bei dessen Entwicklung die Vorschlage
und Ergebnisse der Studie der Fa. Social Consult beriicksichtigt wurden. Danach
erhalten alle Zuwanderer und Zuwanderinnen mit einem auf Dauer angelegten
Aufenthaltsrecht in den ersten 3 Jahren nach erstmaliger Einreise Sprachforde-
rung. Wegen der Einzelheiten wird auf die Antworten zu Frage 73 verwiesen.

Kernpunkt des neuen Konzepts ist, dass die bisher im Wesentlichen am Status der
Zuwanderer und weiteren Kriterien ausgerichtete Sprachforderung vereinheit-
licht und stérker am Bedarf der Zuwanderer ausgerichtet wird.

Nachdem sich bei den Arbeiten an dem Gesamtsprachkonzept abzeichnete, dass
eine Einfithrung des neuen Konzepts zum urspriinglich vorgesehenen Zeitpunkt
(1. Januar 2002) auf praktische Hindernisse sto3en wiirde, hat die Bundesregie-
rung eine Verschiebung der Umsetzung um ein Jahr beschlossen. Die Verschie-
bung soll u. a. auch die Priifung ermdglichen, inwieweit die kiinftige Sprachfor-
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derung mit dem geplanten Zuwanderungs- und Integrationsgesetz verzahnt
werden kann.

73. Auf welche Weise beabsichtigt die Bundesregierung in Zukunft den un-
terschiedlichen Bediirfnissen und den verschiedenen Kenntnisstanden der
Aussiedler bei der Sprachférderung Rechnung zu tragen?

Die Umsetzung des oben angesprochenen Gesamtsprachkonzepts der Bundesre-
gierung ist verschoben (vgl. die Antwort auf Frage 72). Die Meinungsbildung der
Bundesregierung zum Zuwanderungsgesetz ist noch nicht abgeschlossen. Nach
dem in Frage 72 erwdhnten Eckpunktepapier sollen alle Zuwanderer (Aussiedler
und Ausldnder) mit auf Dauer angelegtem Aufenthaltsstatus unabhéngig vom
Alter eine Basisforderung erhalten, die zum Erwerb eines Grundwortschatzes
dient und folgende Forderung umfasst:

— bis zu 600 Stunden Sprachunterricht entweder in Vollzeitunterricht mit
maximal 25 Wochenstunden in bis zu 6 Monaten oder als Teilzeitunterricht
verteilt auf bis zu 24 Monate,

— mit 20 Teilnehmern pro Kurs,

— mit 75 Stunden sozialpddagogischer Betreuung (12,5 % des Sprachunter-
richts).

In den Basiskursen sollen homogene Gruppen zusammengestellt werden, die
sich zum einen nach den Vorkenntnissen der Teilnehmer richten, zum anderen
eine Differenzierung nach dem Alter und sonstigen spezifischen Bedingungen
zulassen, soweit dies einer ortsnahen und wirtschaftlichen Zusammensetzung
der Sprachkurse nicht entgegensteht. Die Eingangsvoraussetzungen sollen durch
einen Einstufungstest bei einem Sprachkurstriger festgestellt werden. Auf
Grund dieses Tests soll der Sprachverband iiber die Einstufung des Zuwanderers
in das Sprachkurssystem entscheiden. Der Zuwanderer kann dann an Hand einer
Liste der in Frage kommenden Sprachkurstriger in seiner Wohnnéhe entschei-
den, bei welchem Tréger er den Sprachkurs absolvieren mochte.

Junge Zuwanderer (Aussiedler und Auslénder) bis zu 27 Jahren ohne ausrei-
chende berufliche Ausbildung bzw. Qualifikation sollen dariiber hinaus eine
Aufbauforderung erhalten.

Die Aufbaukurse fiir Jugendliche sollen folgende Forderung umfassen:
— 300 Stunden Sprachunterricht in 3 Monaten,

— mit 75 Stunden sozialpddagogischer Betreuung (25 % des Sprachunter-
richts), um eine Ausbildungs- und Berufsorientierung zu ermdglichen.

Eine Aufbauforderung sollen die erwachsenen Spétaussiedler erhalten, die nach
der Basisforderung nicht den Sprung in den Arbeitsmarkt schaffen und auf Sozi-
alhilfe angewiesen sind. Dabei handelt es sich nach Schitzungen um jahrlich
etwa 30 000 Personen.

Die Aufbauférderung umfasst:

— 300 Stunden Sprachunterricht ohne sozialpddagogische Betreuung in Voll-
zeitunterricht mit maximal 25 Wochenstunden in 3 Monaten oder Teilzeit-
unterricht bis zu 12 Monaten mit 20 Teilnehmern pro Kurs

— oder ergénzender Sprachunterricht zu Angeboten anderer Stellen von min-
destens 100 Stunden, im Bedarfsfall zuziiglich Sozialbetreuung im Kosten-
rahmen von 300 Stunden.

Eine einmalige Wiederholung eines Moduls im Rahmen der Basisforderung bei
Nichtbestehen des neu einzufithrenden Abschlusstests ist moglich. Die vorgese-
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henen neuen Qualitdtsstandards und Qualitdtskontrollen in den Kursen sollen
eine maBgebliche Verbesserung der Qualitét des Unterrichts im Vergleich zu den
bisherigen Kursen gewihrleisten. Die Absenkung der Wochenstundenzahl von
bis zu 36 bis 40 auf maximal 25 Stunden bei gleichbleibender Kursdauer folgt
den padagogischen Empfehlungen und erdffnet gleichzeitig den Spielraum, dem
Bedarf entsprechend mehr Kurse anbieten zu konnen. Zum Erwerb solider
Grundsprachkenntnisse wird eine Sprachkursdauer von bis zu 9 Monaten mit
maximal 900 Unterrichtsstunden — auch aus Sicht der Experten fiir Deutsch-
sprachvermittlung — als ausreichend erachtet.

74. Wie gedenkt die Bundesregierung die Sprachforderung in den Herkunfts-
gebieten der Aussiedler auf die inléndische Sprachférderung abzustim-
men, um die Integrationsvoraussetzungen der Aussiedler und vor allem
der zum Teil nichtdeutschen Familienangehdrigen zu verbessern?

Die derzeit laufenden MaBBnahmen zur Deutschforderung in den Herkunftsgebie-
ten der Russlanddeutschen sollen einen Beitrag dazu leisten, Identitdt und Zu-
sammenhalt der deutschen Minderheiten zu starken und einer frither unterdriick-
ten Gruppe das Auffrischen weitgehend verschiitteter muttersprachlicher
Fahigkeiten zu ermoglichen. Zielgruppe sind daher in erster Linie diejenigen, die
in ihren Herkunftsgebieten bleiben wollen. Diese Art der Deutschférderung
dient nicht primir dem Zweck, die Integrationsvoraussetzungen fiir Spataussied-
ler zu verbessern.

Dennoch haben auch potentielle Spataussiedler und ihre Angehorigen die Mog-
lichkeit, an den Kursen teilzunehmen, damit sie ihre Sprachkenntnisse verbes-
sern bzw. im Hinblick auf die Angehorigen Sprachkenntnisse erwerben kdnnen.
Die im Vergleich zu den Sprachkursen fiir Spétaussiedler in Deutschland erheb-
lichen Unterschiede in der Zielsetzung der Kurse, in den Lehrtraditionen und in
den Rahmenbedingungen des Unterrichts (nicht-muttersprachliche Lehrer in ei-
nem fremdsprachlichen Umfeld) lassen es allerdings nicht sinnvoll erscheinen,
eine engere und nur mit groem Aufwand herstellbare Abstimmung beider Arten
der Deutschforderung anzustreben.

75. Welche MafBinahmen strebt die Bundesregierung an angesichts der Tatsa-
che, dass Sprache ein wesentliches Instrument der Integration ist, um
ihrer politischen Verantwortung fiir Integration und Gleichberechtigung
von ausldndischen Mitbiirgern und deren Angehérigen gerecht zu
werden?

Die Bundesregierung misst der Integration aller auf Dauer bei uns lebenden Zu-
wanderer eine grofle gesellschaftspolitische Bedeutung bei. Fiir die berufliche
und soziale Integration der Ausldnder und Spitaussiedler ist die Beherrschung
der deutschen Sprache eine entscheidende Voraussetzung. Die Verbesserung der
Sprachkenntnisse ist daher ein besonders wichtiges Ziel der Integrationsbemii-
hungen. Dieser Verantwortung ist sich die Bundesregierung bewusst.

Die Bundesregierung hat daher Eckpunkte eines Gesamtkonzeptes zur Sprach-
forderung von Zuwanderern (Spataussiedler und Ausldnder) erarbeitet. Auf die
Antwort zu Frage 73 wird verwiesen.

In dem Entwurf eines Gesetzes zur Steuerung und Begrenzung der Zuwanderung
und zur Regelung des Aufenthalts und der Integration von Unionsbiirgern und
Ausléandern (Zuwanderungsgesetz) wird der Sprachférderung im Rahmen der
Zielsetzung einer verbesserten Integration eine zentrale Stellung eingerdumt.
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Anlage 1 (zu Frage 5) 08.08.01
Zahl der Deutschlernenden

1988 1995 2000

Europiische Union
Belgien 126.630* 95.632 105.927
Danemark 215.000 227.000 209.000
Finnland 80.000 102.000 124.000
Frankreich 1.077.000* 1.318.412 1.070.099
Griechenland 40.800 57.900 78.133
Grofbritannien 75.800 136.500 138.278
Trland 20.685 91.787 69.676
Italien 208.209 232.521 212.777
Niederlande 546.349* 503.000 572.000
Portugal 13.718* 27.792 27.194
Schweden 247.099* 220.093 199.624
Spanien 26.411 72.545 68.687

Summe: 2.677.701 3.085.182 2.875.395
MOE-Staaten
Albanien 500 3.000 5.000
Bosnien-Herzegowina k. Angaben k. Angaben 80.000
Bulgarien 123.000 128.934 97.637
Estland 39.237 52.322 53.064
Georgien k. Angaben 172.627 178.666
Kroatien 154.000 150.000 177.000
Lettland k. Angaben 75.000 75.000
Litauen k. Angaben 109.435 135.396
Mazedonien k. Angaben k. Angaben 16.400
Polen 575.267* 1.400.000 1.700.000
Rumdnien k. Angaben 269.960 276.452
Slowakische Republik k. Angaben 412.000 392.000
Slowenien k. Angaben 58.706 89.151
Tschechische Republik 560.000 734.368 623.754
Ungarn 75.000 567.000 606.000

Summe: k. Angabe 4.133.352 4.505.520
Nord- u. Siidamerika
Argentinien 30.500 23.800 19.200
Bolivien 2.540* 4.027 5.132
Brasilien 51.513 64.078 83.694
Chile 14.659 17.325 16.389
Ecuador 2.980 3.820 4.240
Kanada 46.481* 50.037 43.709
Kolumbien 41.000 40.390 40.700
Kuba 1.000 1.500 2.000
Mexico 29.000 30.000 40.000
Paraguay 5.862 6.537 8.291
Peru 3.600 2.325 4.096
Uruguay 3.470 3.040 2.220
Usa 466.000 469.000 494.000
Venezuela 4.055 2.951 2.835

Summe:| 702.660 718.830 766.506
Asien
Japan 470.000 420.000 390.000

* ; Zahlen beziehen sich auf das Jahr 1985
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Anlage 2 (zu Frage 19) \ 15.08.01
Mittel des Bundes fiir Sprachférderung 2000 / 2001
2000 2001*
Ist Soll
TDM TDM

Goethe-Institut

Projektmittel Sprachférderung 33.050 33.804

Institut. Férderung/Sprachbereich** 89.030 90.620
DAAD

Lektoren 35.885 36.180

Stipendien fiir Germanisten etc.*** 33.200 37.700
Fachberater 15.382 14.369
Deutschférderung fir Angehérige der dt.
Minderheiten in MOE/GUS**** 13.780 11.763
Sonderprogramm USA/ Kanada 1.390 1.325
Forderung deutscher Sprachkursveranstalter 1.490 1.420
Fernlehrwerke 309 39
Zeitschrift Juma 2.715 2.730
Deutschlandkunde im Sprachbereich 1.690 1.513
Sprachlernzentren Osteuropa 1.000 952
Lehrerentsendeprogramm 254.500 241.851
Schuleraustausch 3.433 3.023
Fremdsprachenassistenten 1.630 1.612
Fernsehsprachkurse 2.030 923
Hoérfunksprachkurse 765 728
Sonstiges 1.483 1.511
Deutschausbildung von Angehdrigen fremder 580 680
Streitkrafte
Deutsch-Fortbildung fiir Fach- und
Fuhrungskrafte aus Entwicklungslandern***** 6.373 5.000
gesamt:
Sprachférderung 499.715 487.743
* : Planungszahlen fir 2001
** : Schatzung; 40% des Gesamtansatzes
*** : Schatzung des DAAD: 33,5% des Anteils des DAAD an Kapitel 0504 Titel 681 11
**** . Summe aus AA und BMI Mitteln
. Mittel des BMZ, Angabe fiir 2001 geschéatzt
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